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I. Einleitung

1. Zwischen Profession und sozialer Formation: Lehrer an
héheren Schulen als Bildungsbiirger im 20. Jahrhundert

Die Frage, ob und wie lange das Biirgertum als gesellschaftliche Formation im
Deutschland des 20. Jahrhunderts existiert hat, ist in den vergangenen Jahren kon-
trovers diskutiert worden. Die beiden wichtigsten Forschungsgruppen, die sich in
den 1980er und 1990er Jahren mit dem Biirgertum befasst haben, der Bielefelder
Sonderforschungsbereich zur Sozialgeschichte des neuzeitlichen Birgertums!
und der an der Universitit Frankfurt angesiedelte Forschungsschwerpunkt zum
stadtischen Biirgertum,? haben sich auf das 19. und das frithe 20. Jahrhundert kon-
zentriert. Nur einzelne aus diesen Projekten hervorgegangene Studien gehen tiber
die Zisur von 1945 hinaus.? Wihrend das 19. Jahrhundert als ,Hochphase® des
Biirgertums in Deutschland gilt, ist umstritten, ob und wie sich das Biirgertum fiir
die Zeit nach dem Ersten Weltkrieg und insbesondere fiir die zweite Halfte des
20. Jahrhunderts iiberhaupt noch als soziale Formation fassen ldsst. Hans Momm-
sen, um die eine Extremposition zu benennen, geht davon aus, dass die Entwick-
lung in Deutschland schon seit dem ausgehenden 19. Jahrhundert ,von der Ten-
denz zu einer fortschreitenden Aushohlung der biirgerlichen Lebensformen und
zur Auflosung des bildungsbiirgerlichen Selbstverstindnisses“ bestimmt gewesen
sel. In den zwanziger Jahren des 20. Jahrhunderts sei das Burgertum ,in antago-
nistische Lager, in unterschiedlich orientierte Interessenverbinde und durch un-
terschiedliche Interessenlagen geprigte Berufsgruppen zerfallen, so dass es zum
Ausgang der Weimarer Republik als ,relativ homogene sozialkulturelle Forma-
tion“ nicht mehr existiert habe.* Demgegentiber plidiert Hannes Siegrist dafiir,
das Biirgertum im 20. Jahrhundert nicht in erster Linie unter dem Aspekt von
»Krise, Untergang, Verfall und Auflosung® zu behandeln. Biirgerliche Struktur-
prinzipien, Rollenleitbilder, Organisationsprinzipien, Mentalititen und Verhal-
tensweisen hitten sich tiber die Zisur von 1945 hinaus zih erhalten.5 Inzwischen
hat die Kontroverse um die Fortexistenz des Biirgertums im 20. Jahrhundert an

Vgl. dazu die Einfihrung von Peter Lundgreen in dem von ihm herausgegebenen Sammelband
Sozial- und Kulturgeschichte des Biirgertums (2000), S. 13-39, sowie die umfangreiche Bibliogra-
phie ebd., S. 341-375.

2 Vgl. den ausfihrlichen Forschungsbericht von Mergel, Biirgertumsforschung (2001).

3 Vgl. z.B. Ernst, Prophylaxe (1996); Siegrist, Akademiker als Biirger (1995).

Mommsen, Auflosung des Burgertums (1987), S. 288, 306, 308; jiingst auch Grewing, Mentalitit
des ,neuen Biirgertums® (2008), S. 2, unter Berufung auf die - nicht niher spezifizierte — ,histori-
sche [...] und soziologische [...] Forschung®.

Siegrist, Ende der Biirgerlichkeit? (1994), S. 582f.; dhnlich argumentiert Tenfelde, Stadt und Biir-
gertum (1994).
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2 1. Einleitung

Virulenz verloren. Es herrscht weitgehend Einigkeit dariiber, dass sich die west-
deutsche Geschichte auch tiber 1945 hinaus mit den Kategorien von Biirgertum
und Biirgerlichkeit beschreiben und interpretieren ldsst.6 Auch frithere Skeptiker
wie Hans-Ulrich Wehler konzedieren, dass man ,,um die Anerkennung biirger-
licher Kontinuitit und biirgerlichen Aufstiegs nach 1945 nicht herum* komme,
wenngleich das Biirgertum einem ,,Formwandel“ unterworfen gewesen sei” Un-
geachtet dieses Konsenses und trotz einiger jiingerer Ansitze hat das Diktum von
Bernd Ulrich aus dem Jahr 2002, wonach die Reichweite der zahlreichen Thesen
zur Fortexistenz des Biirgertums im 20. Jahrhundert, insbesondere fiir die Zeit
nach 1945, ,kaum mit einer entsprechenden Fiille geschichtswissenschaftlicher
Studien“ korrespondiere,® nach wie vor Giiltigkeit. Dies mag auch damit zusam-
menhingen, dass die Biirgertumsforschung in den vergangenen Jahren zuneh-
mend vom neuen Paradigma der , Zivilgesellschaft“ abgelst worden ist.10

Wer sich mit der Frage der Kontinuitit von Biirgertum und Birgerlichkeit in
Deutschland tiber die Zisur von 1945 hinaus beschiftigt, setzt dabei zumeist ex-
phizit oder implizit voraus, dass es lediglich um die Entwicklung m Westdeutsch-
land gehen kann. Sofern die Frage nach der Kontinuitit des Biirgertums in Ost-
deutschland iiberhaupt gestellt wird, wird sie in der Regel verneint. In Ost-
deutschland, so etwa Hans-Ulrich Wehler, sei eine Renaissance nicht moglich
gewesen, da hier ,,die Rote Armee und dann die deutschen Bolschewisten die Zer-
storung des Biirgertums® fortgesetzt hitten.!! Dieser pauschalen Aussage stehen
Ansitze gegentiber, auch in der Sowjetischen Besatzungszone (SBZ) und in der
frithen DDR, wenn nicht nach einem Wiederaufstieg des Biirgertums, so doch zu-
mindest nach Restbestinden biirgerlicher Vergesellschaftung zu fragen, wobei zu-
meist auf das Bildungsbiirgertum rekurriert wird. So geht Christoph Klefmann
davon aus, dass das ,,Biirgertum als Sozialformation mit der revolutioniren Um-
wilzung in den Jahren nach 1945 nicht verschwunden“ war und die von ihm als
Protagonisten des Bildungsbiirgertums untersuchten Berufsgruppen der Pfarrer
und der Arzte ,nach 1945 trotz sukzessiver sozialer Umgestaltung der Gesell-

o

Vgl. Grofibélting, Exklusives Biirgertum? (2004), S. 131; Hettling, Biirgerlichkeit (2005), S. 18f.
Siche auch Kleffmann, Zwei Staaten (1988), S. 30-43; Birke, Nation ohne Haus (1989), S. 114f. Zur
Diskussion vgl. Niethammer, Biirgerliche Gesellschaft (1990); Siegrist, Ende der Biirgerlichkeit?
(1994); Conze, Biirgerliche Republik (2004). Jiirgen Kocka sprach jiingst von der Geschichte der
Bundesrepublik als einer ,, Geschichte schrittweise voranschreitender Verbiirgerlichung®. Vgl. Ko-
cka, Biirger und Biirgerlichkeit (2008), S. 8.

7 Wehler, Deutsches Biirgertum nach 1945 (2001), S. 633; Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1949—
1990 (2008), S. 135-146.

Vgl. Hettling/Ulrich, Biirgertum nach 1945 (2005). Von den 14 Beitragen des Bandes stellen jedoch
lediglich ein Drittel genuine Untersuchungen zum Biirgertum dar (davon eine zur DDR); bei den
iibrigen handelt es sich um (auto-)biographische Anniherungen an einzelne, als , biirgerlich® ge-
kennzeichnete deutsche Personlichkeiten bzw. um etwas bemuht wirkende Versuche, die Katego-
rie ,Biirgerlichkeit“ auf verschiedene gesellschaftliche Gruppen und Bewegungen — von der Fach-
arbeiterschaft iiber den Adel bis hin zu den Achtundsechzigern —~ anzuwenden.

Ulrich, Zettelbotschaften (2002).

10 Vgl. Hildermeier/Kocka/Conrad, Europiische Zivilgesellschaft (2000); Bauerkimper, Praxis der
Zivilgesellschaft (2003); Gosewinkel u.a., Zivilgesellschaft (2003); Jessen/Reichardt/Klein, Zivil-
gesellschaft als Geschichte (2004). Zum Zusammenhang zwischen der Diskussion Gber die Zivil-
gesellschaft und der Biirgertumsdebatte vgl. Meifiner, Zivilgesellschaftsdiskurs (2005).

Wehler, Deutsches Biirgertum nach 1945 (2001), S. 618.

)



1. Zwischen Profession und sozialer Formation 3

schaft eine auffillige soziale Kontinuitit“ aufwiesen.!? Anna-Sabine Ernst kommt
in ihrer Arbeit zu Arzten und medizinischen Hochschullehrern in der DDR zu
dem Ergebnis, dass eine ,erneute, dem alten Bildungsbirgertum vergleichbare
Formierung akademischer Berufe [...] in Ostdeutschland nach 1945“ nicht festzu-
stellen ist, das Bildungsbiirgertum in Form ,residuale(r] Milieus von Teilen der
Akademikerschaft“ jedoch ,sehr wohl“ fortbestand.!® Ralph Jessen hat festge-
stellt, dass sich in Teilen der ostdeutschen Universititsmilieus, insbesondere in
den naturwissenschaftlichen und medizinischen Fakultiten, nicht nur das ,tradi-
tionelle Berufsethos“ bis in die frithen 1960er Jahre halten konnte, sondern auch
wjener Habitus, den das egalitire Programm der SED als ,biirgerlich® verdammte®.
Auch sei nach dem Zweiten Weltkrieg die ,soziale Umwalzung der Bildungselite
in den ersten Jahren nur langsam vorangekommen®.14 Thomas Groflbolting, der
am Beispiel von Magdeburg und Halle sowohl das Wirtschafts- als auch das Bil-
dungsbiirgertum untersucht hat, konstatiert im Hinblick auf Letzteres, dass es in
der DDR bis in die 1950er Jahre ,,vereinzelt birgerliche Traditionstiberhinge” ge-
geben habe. Langfristig sei es jedoch zu einem ,,Abbruch der Tradierung des (bil-
dungs)biirgerlichen Ideen- und Wertekanons“ gekommen, nicht zuletzt deshalb,
weil die dltere Generation der Bildungsbiirger keinen Einfluss auf die Bildung der
sozialistischen ,Intelligenz* als neue Elite zu nehmen vermochte.!5

Gegenstand der vorliegenden Arbeit sind die Lehrer an hoheren Schulen, an-
hand derer Kontinuititen und Wandlungen des Bildungsbiirgertums im 20. Jahr-
hundert in einer ostdeutschen Region nachgegangen wird. Im Zusammenhang mit
der Frage nach der Kontinuitit bildungsbiirgerlicher Sozialformationen im
20. Jahrhundert ist diese Berufsgruppe bisher kaum in den Blick genommen wor-
den, obwohl die Bedeutung humanistisch gepragter Oberschulen als Kristallisa-
tionspunkte biirgerlicher Resistenz im Nationalsozialismus und in der DDR wie-
derholt betont worden ist.!6 Eine Ausnahme stellt die Untersuchung von Konrad
Jarausch zu den deutschen ,Professionen® dar, die bis 1950 reicht und neben
Juristen und Ingenieuren auch die Lehrer hoherer Schulen behandelt. Die ost-
deutsche Nachkriegsentwicklung wird allerdings auch hier ausgeklammert.1”?

Als bildungsbiirgerliche Berufsgruppe werden die Lehrer an hoheren Schulen
in Anlehnung an Ansitze von Konrad Jarausch und Peter Lundgreen gefasst.
Beide definieren das Bildungsbiirgertum als soziale Formation, das seine biirger-
liche Existenz auf die Verwertung von an Gymnasium und Universitit erworbe-
nen Bildungspatenten griindet.!8 Kennzeichnend fiir das Bildungsbiirgertum ist

12 Vgl. Klefmann, Relikte des Bildungsbiirgertums (1994), S.255f.; siehe auch Klefmann/Ernst,
Biirgerliche Traditionselemente (1990). Zusammenfassung des Forschungsstands bei Wehler, Ge-
sellschaftsgeschichte 1949-1990 (2008), S. 227-230.

13 Vgl. Ernst, Prophylaxe (1996), S. 342.

14 Jessen, Akademische Elite (1999), S. 432-434.

15 Grofibélting, SED-Diktatur (2001), S.417, 249. Eine aktuelle Zusammenfassung seiner For-
schungsergebnisse mit einem Ausblick auf die 1960er und 1970er Jahre bei Grofibélting, Biirger-
tum, Biirgerlichkeit und Entbiirgerlichung (2008).

16 So etwa von Kleffmann, Beharrungskraft (1991), S. 151; Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1949-
1990 (2008), S. 229 (mit Bezug auf die DDR).

17 Jarausch, Unfree Professions (1990).

13 Vgl. Lundgreen, Bildung und Biirgertum (2000); Jarausch, Unfreie Professionen (1995). Diese De-
finition ist zu unterscheiden von M. Rainer Lepsius’ stirker mentalitatsgeschichtlich orientierter
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dariiber hinaus die gemeinsame Prigung durch die Absolvierung des gleichen Bil-
dungsganges an Gymnasium und Universitit. Im Kern handelt es sich dabei um
den durch die neuvhumanistische Bildungsreform transformierten ,Gelehrten-
stand“ (Theologen, Juristen, Mediziner), der sich als solcher im Spitmittelalter
und in der frithen Neuzeit herausgebildet hatte. Zum Bildungsbiirgertum zihlen
somit die Angehorigen der klassischen akademischen Berufe: Arzte, Rechtsan-
wilte, Pfarrer, Professoren sowie die akademisch gebildeten Lehrer der hoheren
Schulen — im Gegensatz zu den nur seminaristisch ausgebildeten Volksschulleh-
rern.’ Diese an der akademischen Ausbildung und der an sie gekoppelten Berufs-
ausiibung orientierte Definition ermdglicht es, die Kategorie Bildungsbiirgertum
nicht nur fiir die Weimarer Republik und den Nationalsozialismus, sondern auch
tir die DDR anzuwenden.20 Zugleich riickt sie das Bildungsbiirgertum in die
Nihe des aus der angelsichsischen Forschungstradition stammenden Modells der
Professionen“. Unter Profession wird ein Vollzeitberuf verstanden, der hohere
Bildung und ein Examen voraussetzt und dessen Ausiibung wirtschaftlichen Er-
folg ermoglicht und mit hohem Sozialprestige verbunden ist. Weitere Kriterien
sind eine relativ autonome Praxis der Berufsausiibung, das Vorhandensein von auf
die eigene berufliche Titigkeit bezogenen Idealen ~ mithin eines ,Berufsethos™ —
sowie eine straffe Organisation in Berufsverbinden?! Zu Beginn des Untersu-
chungszeitraums erfillt der Beruf des Gymnasiallehrers diese Kriterien in vollem
Umfang. Inwieweit sie fiir den gesamten Untersuchungszeitraum der Studie tra-
gen, wird zu iiberpriifen sein.

Der Gymnasiallehrer stellte gewissermaflen den Bildungsbiirger ,par exel-
lence®, den, so Jarausch, ,symbolischen Kern des Bildungsbirgertums“?? dar: Er
hatte nicht nur wie alle Angehorigen des Bildungsbiirgertums den gymnasialen
Bildungsprozess durchlaufen, sondern war zugleich auch dessen Protagonist und
Triger. Insofern kann er als Vermittler und damit gleichsam als ,Sachwalter2 des

Begriffsbestimmung. Lepsius macht den Besitz von Bildungswissen unabhingig von Beruf oder
Einkommen zum entscheidenden Kriterium der Zugehoérigkeit zum Bildungsbiirgertum. Da bei
zahlreichen akademischen Berufen eine relativ groffe Affinitat zwischen dem fiir §ie Berufstatig-
keit erforderlichen ,Leistungswissen® und dem , Bildungswissen® besteht, weist die mit dieser De-
finition erfasste gesellschaftliche Gruppe grofie Ubersc%meidungen mit der oben skizzierten auf,
ohne sich vollstandig mit ihr zu decken. Vgl. Lepsius, Bildungsbiirgertum (1992), S. 9f. Im An-
schluss an Lepsius vgl. Oyen, Zeitgeist und Bildung (2005), S. 20f.

19 Nicht hinzugezihlt werden in der Regel Ingenieure und Betriebswirte, bei denen die Akademisie-
rung der Bildung erst spater und nur unvollstindig einsetzte. Zu Ingenieuren vgl. Jarausch, Unfree
Professions (1990); Sander, Doppelte Defensive (2009). Zu Betriebswirten vgl. Franz, Zwischen
Markt und Profession (1998).

20 In der DDR hatte der Begriff ,Bildungsbiirger ebenso wie ,biirgerlich“ freilich abwertenden
Charakter. Akademische Berufe wurden seit Anfang der 1950er Jahre unter dem Begriff , Intelli-
genz® zusammengefasst und je nach Ausrichtung mit Zusitzen wie ,medizinische®, ,technische”
oder ,,kiinstleriscie“ Intelligenz versehen. Die Oberschullehrer fielen nicht in die Kategorie der
wissenschaftlichen, sondern der pidagogischen Intelligenz. Zum Intelligenzbegriff vgl. Ernst, Pro-
phylaxe (1996), S. 16-20.

21 Nach Jarausch, Krise des deutschen Bildungsbiirgertums (1989), S. 187. Zum Zusammenhang von
Professionalisierungs- und Biirgertumsforschung jetzt Sander, Professionalisierung und Biirger-
tum (2008).

22 Jarausch, Krise des deutschen Bildungsbiirgertums (1989), S.189. Das Folgende nach ebd.,,
S. 188f,; Bolling, Sozialgeschichte (1983), S. 20-52.

2 So Lundgreen, Bildung und Biirgertum (2000), S. 176. Oyen, Zeitgeist und Bildung (2005), S. 23,
spricht vom Gymnasiallehrer als ,Sachwalter des Bildungshumanismus®.
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biirgerlichen Bildungsgutes gelten. Das berufliche Selbstverstandnis der Gymna-
siallehrer war geprigt vom Anspruch auf Wissenschaftlichkeit; sie betrachteten
sich in erster Linie als Wissenschaftler, nicht als Pidagogen — auch damit grenzten
sie sich von den Volksschullehrern ab. Dieser Anspruch griindete sich auf ihre
akademische Ausbildung und ihre wissenschaftliche Titigkeit, die einige Gymna-
siallehrer neben threm Hauptberuf betrieben und deren Ergebnisse in den Jahres-
berichten von Gymnasien oder den sogenannten Schulprogrammen, zum Teil
aber auch in wissenschaftlichen Zeitschriften versffentlicht wurden.24 Zu Beginn
des 20. Jahrhunderts legte zudem etwa die Hilfte der Lehramtsstudenten neben
dem Staatsexamen auch die Promotionspriifung ab. Aus ihrer als wissenschaftlich
betrachteten Titigkeit und ihrer breiten kulturellen Bildungsaufgabe leiteten die
Gymnasiallehrer ein gehobenes Selbstbild ab, dem ein hohes Status- und Standes-
bewusstsein entsprach.?> Dem stand ein verglichen mit den traditionellen akade-
mischen Berufen der Juristen, Mediziner und Theologen anfinglich geringeres
Sozialprestige gegeniiber. Die Geschichte der Gymnasiallehrer seit dem ausgehen-
den 19. Jahrhundert ist daher auch von deren Bestreben gekennzeichnet, diese
Liicke zu schlieflen und als den genannten Berufsgruppen gleichwertig anerkannt
zu werden.26

Zu einem eigenen ,professionalisierten” Beruf, zu einer Profession im Sinne
der obigen Definition entwickelten sich die Gymnasiallehrer erst in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts.?” Die Einfithrung einer eigenen wissenschaftlichen
Staatspriifung fiir das hohere Lehramt, zunichst in Preufien, schuf die Grundlage
dafiir, dass der Gymnasiallehrer sich als eigenstindiger Beruf etablierte und die
Kandidaten der Theologie aus den Gymnasien verdringte. Die Ausweitung hohe-
rer Bildung und das damit verbundene Wachstum der Abiturientenzahlen fithrten
zu einem enormen Anstieg der Gymnasiallehrerzahl in Deutschland, die sich zwi-
schen 1870 und 1915 von gut 4000 auf mehr als 13000 verdreifachte. Entsprechend
einflussreich wurden die beruflichen Standesvertretungen der Lehrer an hheren
Schulen, die Philologenverbinde, die Anfang des 20. Jahrhunderts einen Organi-
sationsgrad von iiber 90 Prozent erreichten. Durch intensive Lobbyarbeit gelang
es ihnen nach und nach, den Riickstand der Gymnasiallehrer in Status und Ein-
kommen gegeniiber den iibrigen hoheren Staatsbeamten aufzuholen. 1909 er-
reichten sie die Angleichung der Lehrergehilter an die der Amtsrichter, 1918 die
Verleihung des Titels ,,Studienrat® fir Lehrer in Festanstellung, womit sie dem

24 Keiner/Tenorth, Schulminner (1981), S. 205, warnen allerdings davor, im Hinblick auf den wissen-
schaftlichen Anspruch , das Selbstverstindnis der Philologen ungepriift [zu] tradieren® und die
»Differenzen von wissenschaftlichen Qualifikationen und den Wissensbestinden, die in der Aus-
bildung und Titigkeit des Lehrers produziert werden“ zu unterschitzen: ,Bereits nach 1890 gibt
es faktisch keinen Wechsel mehr zwischen den Philologen und den Wissenschaftlerkarrieren in den
entsprechenden Fichern, und um 1900 hat fiir die Universititen der Status philologischer Arbeit,
wie thn etwa die Jahresberichte der hoheren Schulen bieten, den Charakter anerkannter Wissen-
schaft lingst verloren.“

25 Kritisch dazu Keiner/Tenorth, Schulminner (1981), S. 214: ,Ihren eigenen Status und gesellschaft-
liche Anerkennung suchen sie [die Lehrer an héheren Schulen} dadurch zu sichern, dafl sie die
Bedeutung der Profession der Lehrenden und Erziechenden im gesellschaftlichen Kontext iiber-
zeichnen.”

2% Dazu jetzt umfassend Grewing, Mentalitit des ,,neuen Biirgertums“ (2008).

77 Das Folgende nach Miiller-Benedict, Das héhere Lehramt (2008).
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Regierungsrat gleichgestellt wurden. Am Ende des Kaiserreichs waren die Gym-
nasiallehrer damit auf dem Hohepunkt materieller Absicherung und gesellschaft-
licher Anerkennung angekommen.

An dieser Stelle sei kurz auf die Begriffsproblematik eingegangen, die sich hin-
ter der etwas sperrigen Bezeichnung ,Lehrer an hoheren Schulen® verbirgt. Ge-
genstand dieser Arbeit sind Lehrer, die an einer zum Abitur fiihrenden und damit
zum Besuch einer Universitit qualifizierenden hoheren Schule unterrichteten. Da
diese Schulen in den verschiedenen Zeitriumen der Studie unterschiedliche Be-
zeichnungen trugen, gilt dies fiir die Lehrer entsprechend. Seit dem ausgehenden
19. Jahrhundert fihrten in Deutschland Gymnasien, Realgymnasien und Ober-
realschulen zur Hochschulreife; die hier unterrichtenden Lehrer werden der Ein-
fachheit halber Gibergreifend als ,Gymnasiallehrer” bezeichnet. Gebrauchlich war
in dieser Zeit auch die Bezeichnung ,Philologe®, wie sie sich im Namen ihrer
Standesorganisation, dem Philologenverband, niederschlug — in der sie sich bis
heute gehalten hat. Der Begriff geht darauf zuriick, dass bis in die zweite Hilfte
des 19. Jahrhunderts die klassischen Philologen den Gymnasiallehrerberuf domi-
nierten.?8 Zugleich kommt in dieser Bezeichnung die besondere Wertschitzung
der klassischen Bildung gegeniiber den modernen naturwissenschaftlichen Fi-
chern zum Ausdruck. Der engeren Bedeutung des Begriffes zum Trotz schlieffen
die Philologen die Lehrer der mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachrich-
tungen ein. ,Oberlehrer” und ,Studienrat” sind demgegeniiber keine Berufsbe-
zeichnungen, sondern Titel, die an den Status eines Beamten im hoheren Schul-
dienst gekoppelt waren.?? Da in der SBZ der Beamtenstatus der Lehrer wegfiel
und die Institution des Gymnasiums abgeschafft und durch die einheitliche Ober-
schule abgeldst wurde, entsprach dem Gymnasiallehrer bzw. Philologen in SBZ
und DDR der Oberschullehrer. Im Folgenden finden alle genannten Begriffe Ver-
wendung, soweit sie fir den entsprechenden Zeitraum zutreffend sind.

2. Das Verhiltnis von Herrschaft und Gesellschaft in Demokratie
und Diktatur: Methoden und Fragestellungen

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, am Beispiel der Lehrer an hoheren Schulen bil-
dungsbiirgerlichen Kontinuitaten im Deutschland des 20. Jahrhunderts iber die
Umbriiche von 1933 und 1945 hinweg nachzugehen. Im systemiibergreifenden
Lingsschnitt werden die Weimarer Republik, die Zeit des Nationalsozialismus,
die sowjetische Besatzungszone und die frithe DDR bis zum Beginn der 1960er
Jahre behandelt. Der Bau der Berliner Mauer am 13. August 1961, dem ,heimli-
chen Griindungstag der DDR“ (Dietrich Staritz), stellt eine einschneidende poli-
tik- und gesellschaftsgeschichtliche Zisur dar und markiert deshalb auch das Ende
des Untersuchungszeitraums.

28 Vgl. Bolling, Sozialgeschichte (1983), S. 22.
29 In der DDR lebte der ,Studienrat“ als Ehrentitel fiir verdiente Lehrer weiter. Verbunden damit
war ein monatlicher Gehaltsaufschlag von 100 Mark. Vgl. DDR-Handbuch (1975), S.517.
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Im Kern geht es erstens um die Frage nach den jeweils systemtypischen Bestre-
bungen politischer Durchdringung und Gestaltung eines Ausschnitts der Gesell-
schaft und zweitens darum, ob und wie diese Bestrebungen durch traditional-
oder interessenbedingte Eigengesetzlichkeiten gesellschaftlicher Entwicklung ge-
brochen wurden. Die Untersuchung geht dabei von der Primisse aus, dass das
Verhiltnis von politischer Herrschaft und Gesellschaft nicht als lineares Verhalt-
nis von Steuerung und Umsetzung zu verstehen ist. Sie folgt vielmehr dem von
Alf Liidtke entwickelten und von Thomas Lindenberger fiir die DDR-Geschichte
operationalisierten Modell von ,,Herrschaft als sozialer Praxis*, das Herrschaft als
»soziale Interaktion zwischen Partnern® betrachtet, auch wenn deren Machtres-
sourcen, insbesondere in einer Diktatur, sehr ungleich verteilt sind.30 Die Mitglie-
der der Gesellschaft treten dabei nicht nur als Objekte von Herrschaft, sondern
auch als Akteure auf. Dabei darf indes weder die asymmetrische Verteilung von
Macht aus dem Blick geraten, noch sollen die Unterschiede von Modi und Inhal-
ten gesellschaftlicher und politischer Kommunikation sowie die fundamentalen
Differenzen des Steuerungs- und Kontrollanspruchs und der Sanktionsdrohun-
gen und -praxis zwischen pluralistischer Demokratie und Diktatur relativiert
werden. Trotzdem ist auch in der Diktatur zwischen dem totalen Herrschafts-
und dem davon abgeleiteten gesellschaftlichen Gestaltungsanspruch einerseits und
der ,durch vielfiltige Grenzen der Diktatur beeinflusste[n] Herrschaftswirklich-
keit“ andererseits zu unterscheiden.?!

Die ,,Grenzen der Diktatur“? zeigen sich keinesfalls nur in widerstindigem
Verhalten oder in politischer Opposition einzelner Personen oder bestimmter ge-
sellschaftlicher Gruppen. Auch gesellschaftliche Beharrungskrifte, gewachsene
soziale Strukturen und informelle Netzwerke, die Eigenlogiken bestimmter ge-
sellschaftlicher Subsysteme, Konflikte innerhalb von Machtapparaten und nicht
zuletzt innere Widerspriiche und Zielkonflikte diktatorischer Umgestaltungsver-
suche kénnen herrschaftsbegrenzend wirken. Dies bedeutet zugleich, dass auftre-
tende Konflikte nicht grundsitzlich als Abwehrhaltungen zu interpretieren sind.
Vielmehr ist zu tberpriifen, ob sie tatsichlich einen Dissens von gesellschaftlichen
Gruppen mit der jeweiligen Ausrichtung von politischer Herrschaft anzeigen
oder ob sie nicht eher auf iiberkommene oder andere systemunabhingige gesell-
schaftliche Konfliktlinien deuten, die beispielsweise durch wirtschaftliche oder
soziale Eigeninteressen bedingt sein kénnen.3? Der systemiibergreifende Langs-
schnitt ist in besonderer Weise dazu geeignet, nach der Wirkung von institutionel-
len und gesellschaftlichen Traditionsiiberhingen zu fragen.>* Ohne dass die Un-
tersuchung auf einen systematischen Vergleich von Nationalsozialismus und

30 Vgl. dazu Lindenberger, SED-Herrschaft (2007), S. 30-33; Lindenberger, Diktatur der Grenzen

(1999), S.21-23. Zum zugrundeliegenden Konzept vgl. Liidtke, Herrschaft als soziale Praxis

(1991).

Heydemann/Schmiechen- Ackermann, Vergleichende Diktaturforschung (2003), S. 23 (Hervorhe-

bung im Original).

32 So der Titel des Sammelbandes von Bessel/Jessen, Grenzen der Diktatur (1996).

33 Vgl. dazu in Anlehnung an und Weiterentwicklung von Martin Broszats Resistenzbegriff
Schwartz, Regionalgeschichte (1996).

34 Zum Erkenntnispotential des systemiibergreifenden Lingsschnitts siehe auch Bispinck/Hoff-
mann/Schwartz/Skyba/Uhl/Wentker, Zukunft der DDR-Geschichte (2005), S. 555-557.

w
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DDR ausgerichtet ist, kommen auf diese Weise auch diktaturvergleichende
Aspekte zum Tragen. Dabei sind die aus der diachronen Vergleichsperspektive
resultierende einseitige Aufeinanderbezogenheit der Systeme und etwaige histori-
sche Lernprozesse zu beriicksichtigen.?

Die Gymnasiallehrer stellen in diesem Zusammenhang auch deshalb ein inte-
ressantes Untersuchungsobjekt dar, weil sie in der Dichotomie von Herrschaft
und Gesellschaft nicht vollstindig aufgehen. Sie waren in gewisser Weise Subjekt
und Objekt von Herrschaft zugleich. Zum einen waren sie als Staatsbeamte und in
der DDR als staatlich Angestellte Reprisentanten des jeweiligen politischen Sys-
tems, die von diesem — mehr oder weniger eng ~ vorgegebene Unterrichtsinhalte
zu vermitteln und einen Erziehungsauftrag zu erfiillen hatten. Zum anderen stell-
ten sie eine soziale Gruppe mit eigenen Interessen dar, die diese gegeniiber den
Akteuren der jeweiligen Herrschaftsform auch artikulierte. Hier spielt das dem
Lehrerberuf inhirente Spannungsverhiltnis zwischen beruflich-sozialer Abhin-
gigkeit als Staatsbeamte einerseits und relativer Autonomie in der Berufsausiibung
andererseits eine Rolle.? Denn die konkrete Unterrichtspraxis im Klassenzimmer
lief} sich nur bis zu einem gewissen Grad biirokratisch kontrollieren.3”

Der Untersuchungszeitraum ist fiir die Region Mecklenburg einerseits von der
raschen Abfolge dreier hochst unterschiedlicher politischer Systeme geprigt. Zu-
gleich kennzeichnet ihn aber auch ein lingerfristiger, die politischen Umbriiche
Uberdauernder Trend: die Zunahme von staatlicher Steuerung und Kontrolle so-
wie die wachsende politische Durchdringung des Lebens- und Arbeitsumfelds der
Lehrer. Parallel dazu lasst sich eine im Zeitverlauf steigende Tendenz zur Zentra-
lisierung und Vereinheitlichung sowie zur Okonomisierung des Schulbetriebs
feststellen. Vor diesem Hintergrund verfolgt die Studie zwei zentrale Fragestel-
lungen: Sie fragt erstens nach Kontinuitit und Wandel gesellschaftlicher Entwick-
lungen tber die politischen Zisuren hinweg und zweitens nach dem Verhiltnis
von Herrschaft und Gesellschaft in unterschiedlichen politischen Systemen. Kon-
kret lassen sich folgende Fragen formulieren:

- Welche Ziele verfolgten die verschiedenen politischen Herrschaftstriger im
Hinblick auf das Schul- und Unterrichtswesen? Konnten sie diese Ziele errei-
chen?

~ Wie wirkten sich die zu diesem Zweck eingeleiteten Mafinahmen auf den Schul-
und Unterrichtsalltag aus und welche nicht intendierten Nebenwirkungen hat-
ten ste?

35 Dazu Heydemann/Schmiechen-Ackermann, Vergleichende Diktaturforschung (2003), S. 29. Ei-
nen Uberblick iiber Ansitze, Chancen, Probleme und Kontroversen des Diktaturvergleichs bei
Schmiechen-Ackermann, Diktaturen im Vergleich (2002).

3% Mietzner, Enteignung (1998), S. 436, spricht von der ,schwierigen Doppelrolle des Lehrers“ von
»Treueeid gegeniiber dem Staat einerseits“ und , Autonomieanspruch der Pidagogik® und ,allge-
meine[m] Bildungsideal andererseits. Parak, Hochschule und Wissenschaft (2004), S. 42, konsta-
tiert ein ahnliches ,Spannungsfeld von beruflicher Autonomie und staatlicher Einflufnahme* fur
die Hochschullehrer.

37 Keiner/Tenorth, Schulminner (1981), S. 204, iiberschitzen die Heteronomie der Lehrer, indem sie
den Beamtenstatus als Ausdruck einer ,dominant politisch interpretierte[n] Tatigkeit der Lehrer”
deuten, die deren ,Handlungs- und Deutungsspielraum® schon am Ende des 19. Jahrhunderts auf
Methodenfreiheit eingegrenzt habe.
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— Wie reagierten die Lehrer auf regulierende und kontrollierende Eingriffe in den
Berufsalltag?

— Wie gingen die Lehrer mit den unterschiedlichen an sie herangetragenen (poli-
tischen) Erziehungsaufgaben um? Konnten sie diese mit threm traditionellen
Selbstverstindnis als Triger und Vermittler des humanistischen Bildungsgutes
vereinbaren?

- Inwieweit vermochten die Lehrer der hoheren Schulen den zu Beginn des Un-
tersuchungszeitraums erreichten sozialen Status zu halten?

— Welche Rolle spielten in diesem Zusammenhang berufsbezogene organisatori-
sche Zusammenschliisse der Lehrer? Dienten sie zur Durchsetzung ihrer Inte-
ressen oder fungierten sie als verlingerter Arm politischer Herrschaft?

— Wie hoch war das Maf} an insututioneller und personeller Kontinuitit an den
Schulen und im Bereich der Schulverwaltung Gber die Zisuren von 1918, 1933
und 1945 hinweg?

Die verbindende Klammer fiir die angerissenen Fragestellungen bilden das ange-
sprochene berufliche Selbstverstindnis und das Standesbewusstsein der Lehrer an
héheren Schulen als Teil des Bildungsbiirgertums. Vor diesem Hintergrund geht
die Studie von der Hypothese aus, dass die Lehrer an hoheren Schulen als bil-
dungsbiirgerliche Berufsgruppe tiber ein relativ hohes Maf an Beharrungskraft
verfugten und bei der Durchsetzung unterschiedlicher politischer Ziele im Hin-
blick auf die hoheren Schulen als retardierender und zum Teil herrschaftsbegren-
zender Faktor wirkten.

3. Region — Stadt — Schule: Herangehensweise und Gliederung

Erkenntnisse iber die Funktions- und Wirkungsweise von politischen Systemen,
insbesondere von Diktaturen, lassen sich besonders gut auf der mittleren Ebene
der Region gewinnen. Dies hat nicht zuletzt das Pionierprojekt ,Bayern in der
NS-Zeit“ gezeigt.38 Die Fokussierung auf die Mesoebene trigt auch dem oftmals
beklagten Desiderat der ,,Erforschung einer Region [in] der langfristigen Perspek-
tive, der langen Dauer“3% Rechnung. Mit dem Land Mecklenburg wurde eine Re-
gion ausgewihlt, in der auf die nationalsozialistische Diktatur nicht, wie in West-
deutschland, eine parlamentarische Demokratie, sondern eine Diktatur unter
umgekehrten ideologischen Vorzeichen folgte. Die Konzentration auf eine eigen-
stindige politische Einheit, die Mecklenburg fiir den iberwiegenden Teil des Un-
tersuchungszeitraums zumindest formal darstellte, ermdoglicht es, gegebenenfalls
landespolitische Spezifika herauszuarbeiten.# Schliefllich soll eine Fortsetzung

38 Vgl. Broszat, Bayern in der NS-Zeit (1977-1983). Zum Projekt und dem aus ihm hervorgegange-
nen neuen Widerstandskonzept vgl. Kershaw, Bayern in der NS-Zeit (1999).

3 Wirsching, Nationalsozialismus in der Regton (1996), S. 26.

# Innerhalb des Untersuchungszeitraums hat die Region mehrere riumliche und verwaltungsmafige
Umbildungen erfahren. Den Referenzrahmen fiir diese Untersuchung bildet bis 1933 der Freistaat
Mecklenburg-Schwerin, ab 1934 das vereinigte Mecklenburg, das aus dem Zusammenschluss von
Mecklenburg-Schwerin und dem kleineren Mecklenburg-Strelitz entstand, und ab 1945 das neu-
gegrindete Land Mecklenburg (-Vorpommern), das nun den grofiten Teil Vorpommerns und die
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der in der historischen Bildungsforschung, insbesondere im Hinblick auf die Ge-
schichte der héheren Schulen, zu konstatierenden Fokussierung auf Preuflen ver-
mieden werden.

Auf der regionalen Ebene des Landes Mecklenburg werden Schulverwaltung
und schulpolitische Mafinahmen sowie die Reaktionen der Lehrer auf diese Steue-
rungsversuche, soweit sie iiber intermediire Organisationen, den auf Landesebene
organisierten Lehrerverbinden bzw. Massenorganisationen, vermittelt wurden,
untersucht. Regionale Besonderheiten werden mit beriicksichtigt, stehen aber
nicht im Zentrum des Erkenntnisinteresses, zumal sie im zeitlichen Verlauf von
sehr unterschiedlicher Relevanz waren: Zur Zeit der Weimarer Republik und in
den ersten Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg spielten sie eine grofiere Rolle als
im Dritten Reich und in der DDR.

Zur Region tritt als zweite Ebene die lokale bzw. mikrogeschichtliche, auf der
die Lehrerschaft zweter stadtischer Gymnasien bzw. Oberschulen niher betrach-
tet wird: Das Gymnasium Fridericianum (ab 1949 Goethe-Oberschule) in Schwe-
rin und die Grofle Stadtschule Rostock. Die Konzentration auf zwei Schulen er-
moglicht es, die Schnittstelle in den Blick zu nehmen, an der der politische Steue-
rungsanspruch auf das konkrete Berufs- und Lebensumfeld der Lehrer traf. Die-
ser Bereich ist als Handlungs- und Konfliktfeld zwischen Politik und Gesellschaft
zu analysieren. Fiir die Wahl der beiden Schulen war ausschlaggebend, dass sie als
traditionsreiche humanistische Gymnasien in einem mittelstidtischen Umfeld
angesiedelt sind, das tiber eine relativ breite biirgerliche Schicht verfigt.#! Dafiir
boten sich die ehemalige Residenz- und spitere Landeshauptstadt Schwerin als
Verwaltungszentrum sowie die Universititsstadt Rostock als geistiges und wirt-
schaftliches Zentrum des Landes an. Die beiden Schulen sind somit nicht repra-
sentativ fiir die héheren Schulen in Mecklenburg insgesamt, sondern stehen fiir
den Typus des alten, auf eine lange Tradition zuriickblickenden humanistischen
Gymnasiums, an dem sich bildungsbiirgerliche Kontinuititen besonders gut ver-
folgen lassen. Voraussetzung war iiberdies ein Mindestmafl an institutioneller
Kontinuitit auch iiber die Zisur von 1945 hinaus, das bei hoheren Schulen im
landlichen und kleinstidtischen Raum haufig nicht gegeben war. Schliefilich spra-
chen die relativ dichte Uberlieferung und die gute Zuginglichkeit der Quellen fiir
die beiden Schulen.

Die Gliederung der Arbeit orientiert sich an den bekannten politikhistorischen
Zisuren. Die Weimarer Republik, das Dritte Reich sowie SBZ und DDR werden
jeweils in eigenen Kapiteln behandelt. Innerhalb der Kapitel werden zunichst die
politischen und verwaltungsmifligen Rahmenbedingungen fir die Entwicklung
des hoheren Schulwesens skizziert. Bei der Analyse des Verhiltnisses von Herr-
schaft und Gesellschaft sind die Schwerpunkte je nach Epoche unterschiedlich ge-
setzt. So nimmt die Darstellung der Titigkeit des mecklenburgischen Philologen-

Insel Riigen einschloss. 1952 wurde das Land in die Bezirke Neubrandenburg, Rostock und
Schwerin aufgeteilt, von diesen finden nur die letzteren beiden Beriicksichtigung, in denen die
zwei exemplarisch untersuchten Schulen liegen.

Klaus Tentelde zufolge ,erscheint die Klein- und Mittelstadt viel eher als ein Ort von Kontinuitit
in Biirgertum und Biirgerlichkeit als die Grofistadt.“ Vgl. Tenfelde, Stadt und Biirgertum (1994),
S. 339.

IS
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verbands in der Zeit der Weimarer Republik relativ breiten Raum ein. Eine ihn-
lich bedeutende Rolle als Interessenvertretung vermochten weder der Nationalso-
zialistische Lehrerbund im Dritten Reich noch die Lehrergewerkschaft in der
DDR zu spielen. Angesichts des langen Untersuchungszeitraums konnen die Ent-
wicklungen zudem nicht fiir die gesamte Zeit in gleicher Dichte und Ausfihrlich-
keit behandelt werden. In den Fokus riicken daher die Zeitriume, die den Umbrii-
chen von 1918/19, 1932/33 und 1945 unmittelbar folgen oder solche im Umfeld
bedeutender Ereignisse innerhalb der einzelnen Phasen. Fluchtpunkt und zu-
gleich Schwerpunkt der Arbeit ist die Entwicklung in SBZ und DDR - ohne dass
dabei die vorangegangenen Zeitriume lediglich als Vorgeschichte behandelt wiir-
den. Sie steht am Ende eines von wachsender politischer Steuerung und Kontrolle
gepragten Prozesses, und hier wurden die tiefgreifendsten Einschnitte in den Be-
ruf des Lehrers und seinen Arbeitsplatz, die hohere Schule, vorgenommen. Ent-
sprechend konflikt- und ereignisreich war diese Periode. Zudem ermdglicht die
Vielzahl der Quellen, einschliefllich geheimpolizeilicher Unterlagen, fiir diese Zeit
eine besonders dichte Darstellung und Analyse der Geschehnisse.

4. Hohere Schulen im 20. Jahrhundert und ihre Lehrer:
Forschungstiberblick und Quellengrundlage

Die Literatur zur Geschichte des Lehrerberufs und der héheren Schulen im
Deutschland des 20. Jahrhunderts ist mittlerweile so umfangreich und beschiftigt
sich mit so vielen unterschiedlichen Teilaspekten, dass an dieser Stelle kein umfas-
sender Forschungsbericht geleistet werden kann. Im Folgenden werden daher die
Haupttendenzen der Forschung skizziert, die sich nach wie vor iiberwiegend an
politikhistorischen Zisuren orientiert. Insgesamt ist zu konstatieren, dass die Ge-
schichte der Lehrer an hoheren Schulen im 20. Jahrhundert, im Gegensatz zu der
anderer Professionen, bei Historikern auf eher geringes Interesse gestofien ist. In
erster Linie haben sich mit diesem Thema Erziehungswissenschaftler und Sozio-
logen beschiftigt. Weiterhin lasst sich feststellen, dass gerade epocheniibergrei-
fende Darstellungen die Lehrer der hoheren Schulen selten gesondert betrachten.
Auch das Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte enthilt weder fiir die Zeit
von 1918 bis 1945 noch fiir die SBZ und die DDR eigenstindige Beitrige zu den
hoheren Schulen und ihren Lehrern.#2 Schliefllich ist die gesamte Forschung zu
diesem Thema stark auf die Entwicklung in Preufien fokussiert.

Fir die Weimarer Republik ist insbesondere die Schulpolitik recht gut er-
forscht, wobei sich die meisten Veroffentlichungen auf die frithe Phase konzen-
trieren, in der die Reformbestrebungen zwischen Reich und Lindern sowie zwi-
schen den Parteien heftig umstritten waren.#> Bei den Darstellungen zu den Leh-
rern der hoheren Schulen handelt es sich fiir die Zeit der Weimarer Republik in der

4 Vgl. Miiller-Rolli, Lehrer (1989) und Zymek, Schulen (1989) fiir die Weimarer Republik und die
NS-Zeit sowie Baske, Allgemeinbildende Schulen (1998) fiir SBZ und DDR.

4 Vgl. Fihr, Schulpolitik (1970); Becker/Kluchert, Bildung der Nation (1993); Miiller, Hohere
Schule Preuflens (1977). Fir die Endphase vgl. Kiippers, Weimarer Schulpolitik (1980).
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Hauptsache um Verbandsgeschichten, die sich mit der Politik des Deutschen Phi-
lologenverbandes befassen. Sie verfolgen iiberwiegend einen ideologiekritischen
Ansatz und stellen die Nihe der Philologen zu national-konservativen Positionen
und ihre Affinitit zum Nationalsozialismus heraus.#4

Fiir die nationalsozialistische Schulpolitik nach wie vor grundlegend ist das il-
tere, vorrangig als Institutionen- und Intentionsanalyse angelegte Buch von Rolf
Eilers, das wichtige Informationen zu Schulverwaltung und -organisation, zu den
Lehrerverbinden sowie zu Lehrplinen und Unterrichtsinhalten liefert.> Barbara
Schneiders jiingere Studie zur ,,Hoheren Schule im Nationalsozialismus® ist rein
ideengeschichtlich angelegt und beschrinkt sich ausschlieflich auf die weltan-
schaulichen und ideologischen Hintergriinde hdherer Schulbildung.# Speziellere
Untersuchungen zu hoheren Schulen im Nationalsozialismus lassen sich in drei
Kategorien einteilen: Zum einen sind die Studien zu einzelnen Unterrichtsfichern
zu nennen, die aus fachdidaktischer oder padagogischer Perspektive geschrieben
sind und hauptsichlich auf zeitgendssischen Schulbiichern und Lehrplinen basie-
ren# Zum zweiten finden sich zahlreiche Fallstudien zu einzelnen Gymnasien,
die hiufig auf lokale Aufarbeitungsinitiativen oder das Interesse von Schiilern und
Lehrern an der nationalsozialistischen Vergangenheit ihrer eigenen Schule zu-
riickgehen oder im Rahmen von Gesamtdarstellungen aus Anlass von Schuljubi-
lden entstanden.*8 Die Qualitat dieser Untersuchungen ist naturgemifl sehr hete-
rogen, trotzdem konnen sie fiir Einzelaspekte als Vergleichsfolie herangezogen
werden. Zum dritten ist auf die Arbeiten hinzuweisen, die sich mit dem Einfluss
der Hitlerjugend an den hdheren Schulen befassen; hier sind die Untersuchungen
von Michael H. Kater und Michael Buddrus hervorzuheben.#

Zur Schulpolitik in SBZ und DDR, zu ihren institutionellen Rahmenbedingun-
gen sowie zur Struktur und Entwicklung des Schulwesens liegen grundlegende
Studien von Oskar Anweiler und Gert Geifller vor.5%° Auf besonderes Interesse
sind die fiir die frithe DDR typischen ,Neulehrer” gestoflen, die allerdings nur in

# Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974); Laubach, Politik des Philologenver-
bandes (1986); Kunz, Hohere Schule (1984). Demgegeniiber hat die Arbeit von Fluck, Gymna-
sium (2003), S. 60-104, die im Auftrag des Philologenverbandes entstanden ist, tendenziell apolo-
getischen Charakter. Zu anderen Lehrerverbinden in der Weimarer Republik vgl. Heinemann,
Lehrer (1977); Krause-Vilmar, Lehrerschaft (1978); Seeligmann, Politische Rolle (1990).

Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963). Siehe auch Nyssen, Schule (1979); Scholtz, Erziehung und Unter-

richt (1985). Eine jiingere Zusammenfassung des Forschungsstandes bei Keim, Erziehung unter

der Nazi-Diktatur, 2 Bde. (1995/1997).

46 Schneider, Hohere Schule (2000).

4 Vgl. z.B. Flessau, Schule der Diktatur (1979); Schausberger, Intentionen des Geschichtsunterrichts
(1980); Bernett, Sportunterricht (1985). Vgl. auch die Beitrige in Dithmar, Schule und Unterricht
(1989), die sich mit den Fachern Deutsch, Geschichte, evangelische Religion, Musik, Sport, Phy-
sik, Mathematik, Biologie sowie mit dem alt- und neusprachlichen Unterricht befassen.

4 Aus der Fiille der Verdtfentlichungen beispielhaft Popplow, Schulalltag im Dritten Reich (1979);
Geudtner/Hengsbach/Westerkamp, ,Ich bin katholisch getauft und Arer” (1985); Lehberger/Lo-
rent, ,Die Fahne hoch® (1986); Ortmeyer, Schulzeit unterm Hitlerbild (1996); Jacobmeyer, Pauli-
num (1997); Brodesser, Spuren der Diktatur (2000); Prade, Reismann-Gymnasium (2005).

4 Kater, Hitlerjugend (1979); Kater, Hitler Youth (2004); Buddrus, Totale Erziehung (2003). Siehe
ferner Stachura, Drittes Reich und Jugenderziehung (1980).

50 Hier seien jeweils nur die wichtigsten Werke genannt: Anweiler, Schulpolitik (1988); Anweiler,
Bildungspolitik (2001); Anweiler, Bildungspolitik (2005); Geifller/Wiegmann, Pidagogik und
Herrschaft (1996); Geifiler, Geschichte des Schulwesens (2000). Zum Forschungsstand vgl. Geift-
ler/Wiegmann, Bildungshistorische Forschung (1998); Ammer, Die ,,sozialistische Schule® (2003).
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Ausnahmefillen an hoheren Schulen unterrichteten.5! Dagegen finden sich fiir die
Oberschulen und die an ihnen titigen Lehrer nur wenige eigenstindige Untersu-
chungen. Die strukturelle Entwicklung des hoheren Schulwesens stellt der jiingste
Band des Datenhandbuchs zur deutschen Bildungsgeschichte dar.52 Hannelore
Berg beschiftigt sich in ithrer 1969 an der Humboldt-Universitit zu Berlin ent-
standenen Dissertation mit der Neuorganisation des hoheren Schulwesens in der
SBZ, der Entnazifizierung der Lehrer und der Schulreform. Trotz interpretatori-
scher Einseitigkeit liefert sie dabei wichtige Erkenntnisse und geht auch auf die
Probleme der SED bei der Durchsetzung ihrer Schulpolitik an den Oberschulen
ein.5? In einem instruktiven Aufsatz hat sich schlieflich Gerhard Kluchert mit der
»Neubestimmung der Berufsrolle des Oberschullehrers“ in der SBZ und der
DDR beschiftigt.>4 An seine These, dass die Oberschullehrer aufgrund ihres tra-
dierten beruflichen Selbstverstindnisses eine verhiltnismiflig geringe Bereitschaft
zeigten, dem neuen Rollenbild des Lehrers als , Aktivist“ zu entsprechen, kann im
Rahmen dieser Studie angekniipft werden. Ulrike Mietzner hat das hohere Schul-
wesen der DDR am Beispiel einer Oberschule in Mecklenburg auf der Grundlage
von Archivquellen und von lebensgeschichtlichen Interviews mit ehemaligen
Lehrern untersucht. Sie kommt dabei zu dem Ergebnis, dass sich die politischen
Verinderungen fiir die Mehrheit der Lehrer an den Oberschulen ,langsamer
durchgesetzt“ haben, als fiir andere Teile des Biirgertums.5> Obwohl sich das
humanistische Bildungsideal in der DDR zunichst noch gehalten habe und die
Oberschullehrer sich eine ,gewisse Autonomie des Handelns“ bewahrten, seien
sie langfristig als Subjekte gleichsam ,enteignet” und letztlich auf ihre Rolle als
Funktionir des Staates bzw. der Staatspartei SED festgelegt worden.56
Systemiibergreifende Darstellungen, die sich speziell mit den héberen Schulen
im Deutschland des 20. Jahrhunderts befassen, liegen kaum vor. Zahlreiche hand-
buchartige Uberblickswerke behandeln das Schulwesen insgesamt und klammern
die ostdeutsche Entwicklung nach 1945 simtlich aus.5” Andere Untersuchungen
wie Volker Miiller-Benedicts Beitrag zur Entwicklung des hoheren Lehramts en-
den Mitte des 20. Jahrhunderts.58 Eine Ausnahme bildet die Untersuchung von
Margret Kraul, die sich aus soziologischer Perspektive mit der Geschichte des
deutschen Gymnasiums im 19. und 20. Jahrhundert im Spannungsfeld von pada-
gogischen Ideen, bildungspolitischen Interessen und Verwaltungshandeln befasst.
Am Beispiel eines westdeutschen Gymnasiums kommt dabei auch die Spiegelung

5

Vgl. die iberwiegend auf veréffentlichten Quellen basierenden Untersuchungen von Mertens,
Neulehrer (1988) und Hohifeld, Neulehrer (1992), Hohlfeld, ,, Kommunisten-Liimmel* (1997)
sowie die auf Archivquellen und biographische Interviews gestiitzten Verdffentlichungen von
Gruner, ,Laien” im Lehrerberuf (1999), Gruner, Schliisselsymbol (2000).

52 Datenhandbuch zur deutschen Bildungsgeschichte IX (2008), S. 38-46.

53 Berg, Entwicklung der Oberschule (1969).

s+ Kluchert, Oberschullehrer als Aktivist (1999).

55 Mietzner, Enteignung (1998), S. 435.

56 Mietzner, Enteignung (1998), S. 444,

7 Vgl. beispielsweise Lundgreen, Sozialgeschichte der deutschen Schule II (1981); Bolling, Sozial-
geschichte (1983); Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs (2001); Herrlitz/Hopf/Titze,
Deutsche Schulgeschichte (1998).

8 Miiller-Benedict, Das hohere Lehramt (2008). Vgl. auch Zymek, Entwicklung des Schulsystems

(1987); Zymek, Strukturwandel (1990).
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bildungspolitischer Vorgaben im Schulalltag in den Blick — die Entwicklung in der
DDR bleibt hier indes ebenfalls auflen vor.5? Bernd Zymek konzentriert sich in
seiner systemubergreifenden und vergleichenden Untersuchung am Beispiel
Westfalens und Mecklenburgs auf den Wandel lokaler Schulangebotsstrukturen,
ohne auf die konkreten Unterrichts- und Erziehungsverhiltnisse an den Schulen
einzugehen.$® Letzteren hat sich Stefan A. Oyen in seiner vergleichenden Studie
zu Abituraufsitzen in Ost- und Westdeutschland in der Nachkriegszeit angenom-
men, in der er auch die Berufsbiographien einzelner Lehrer und den Schulalltag
von der Weimarer Republik bis zum Ende der 1940er Jahre verfolgt. Oyen argu-
mentiert, dass Resistenz oder Widerstand gegen die politische Umgestaltung der
Schulen im Nationalsozialismus und in der SBZ/DDR nicht aus dem Festhalten
an den Idealen des Bildungshumanismus, sondern vielmehr aus den spezifischen
religiosen und politischen Uberzeugungen der einzelnen Lehrer zu erkliren ist.6!
Andererseits hitten sich ,Formalkriterien des Bildungshumanismus“ als stabil
erwiesen — wie etwa das Leistungsprinzip bei der Beurteilung von Schiilern un-
abhingig von sozialer Herkunft und politischer Orientierung. Trotzdem sei es, so
Opyen, schliefllich zu einem ,Niedergang humanistischer Schulkultur an den
DDR-Oberschulen” gekommen.¢?

Speziell zur Entwicklung der hoheren Schulen in Mecklenburg liegen, neben
den genannten Untersuchungen von Mietzner und Zymek, einige Publikationen
vor, auf die fiir die vorliegende Arbeit zuriickgegriffen werden konnte. Die schul-
politischen Diskussionen iiber das héhere Schulwesen im Mecklenburg-Schwe-
rinschen Landtag in der Weimarer Republik hat Margret Seemann eingehend un-
tersucht.s3 Fiir das Dritte Reich liegt eine Studie zur Gleichschaltung der Lehrer-
schafté4 sowie ein Band von Hermann Langer vor, der sich vor allem auf Einzel-
aspekte der Ideologisierung und Militarisierung der Schule konzentriert.$5 Fir die
Zeit nach 1945 sind kleinere struktur- und institutionengeschichtliche Untersu-
chungent® sowie Fallstudien zu einzelnen Schulen erschienen. Georg Herbstritt
hat, vornehmlich auf der Basis von Akten des Ministeriums fiir Staatssicherheit
und Interviews, Konflikte um die Schweriner Goethe-Schule in den frithen 195Qer

59 Kraul, Gymnasium (1984). Vgl. auch den systemiibergreifenden kollektivbiographischen Ansatz
am Beispiel eines Gymnasiums in Mannheim von Kluchert, Biographie und Institution (2006).

¢ Zymek, Schulentwicklung (1997). Aus dem an der Abteilung Historische Erzichungswissenschaft
des Instituts fiir Erziehungswissenschaften der Humboldt-Universitit zu Berlin angesiedelten
Forschungsprojekt ,Schule und Sozialisation in unterschiedlichen politischen Kontexten.
Deutschland von den 1920er bis zu den 1960er Jahren® sind, abgesehen von publizierten Inter-
views mit ehemaligen Schillern (Leschinsky/Kluchert, Zwischen zwei Diktaturen [1997], siche
auch Kluchert/Leschinsky, Schule in der Transformation [1998]), bisher fast ausschliefflich Versf-
fentlichungen zur Nachkriegszeit hervorgegangen. Vgl. z.B. Kluchert/Leschinsky, Schwierigkei-
ten (1997); Henning/Kluchert/Leschinsky, Interessenartikulation (1997); Kluchert/Leschinsky/
Henning, Erzichung (1999). Ein seit lingerem angekiindigter Band zum Vergleich von National-
sozialismus und DDR ist bisher nicht erschienen.

1 Oyen, Zeitgeist und Bildung (2005), S. 510, 512.

&2 Oyen, Zeitgeist und Bildung (2005), S. 511, 528.

63 Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990). Vgl. auch Rakow, Stindische und biirger-
liche Schulpolitik (1962).

¢+ Langer, Gleichschaltung (1997).

5 Langer, ,Kerle statt Kopfe!“ (1995).

¢ Rakow, Mecklenburgisches Volksbildungsministerium (1962); Rackow, Einheitlichkeit (1990).
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Jahren nachgezeichnet.®” Zu den hoheren Schulen in Rostock liegen Veroffentli-
chungen tber in der SBZ und DDR verfolgte Schiiler aus Zeitzeugenperspektive
vor.68 Auch die anlisslich von Schuljubilien erschienenen Festschriften enthalten
vor allem Erinnerungsberichte von Zeitzeugen.®

Quellenmifig kann sich die Untersuchung auf eine breite Basis stiitzen, wobei
die Uberlieferungsdichte fiir die drei Zeitriume sehr unterschiedlich ist. Fiir die
Landesebene ist im Zeitraum bis 1945 der Bestand des Mecklenburg-Schwerin-
schen (ab 1934 Mecklenburgischen) Ministeriums fiir Unterricht, geistliche und
Medizinalangelegenheiten im Landesarchiv Schwerin zentral. Da er liickenhaft ist,
bedurfte er der Erginzung durch veréffentlichte Quellen. Als sehr ergiebig erwies
sich der Bestand des Mecklenburgischen Philologenvereins, der fiir die Verbands-
politik des Vereins und seine Gleichschaltung im Nationalsozialismus wichtig ist
und dariiber hinaus einige in den staatlichen Akten nur bruchstiickhaft iiberlie-
ferte Zusammenhinge erhellen konnte. Diinn und fiir diese Themen wenig ergie-
big sind hingegen die Uberlieferungen des Nationalsozialistischen Lehrerbundes
und des Reichserziehungsministeriums im Bundesarchiv.

Fir die Zeit nach 1945 stellte sich eher das Problem einer (zu) grofien Fiille und
Redundanz von Unterlagen aus staatlicher und aus SED-Provenienz, aus der rele-
vantes Material herausgefiltert werden musste. Insgesamt erwies sich die staatliche
Uberlieferung, in erster Linie die Bestinde des Mecklenburgischen Ministeriums
fir Volksbildung im Landeshauptarchiv Schwerin, als ergiebiger als die der SED.70
Von letzteren wurden die ebenfalls im Landeshauptarchiv lagernden Hinterlas-
senschaften der Mecklenburgischen Landesleitung sowie der Schweriner Kreis-
und Bezirksleitung herangezogen. Im Landesarchiv Greifswald wurden die ent-
sprechenden Bestinde der Rostocker Kreis- und Bezirksleitung ausgewertet. In-
nerhalb dieser Bestinde aufschlussreich waren insbesondere Revisionsberichte,
Jahresarbeitspline sowie Unterlagen zu Personalangelegenheiten und zur Entna-
zifizierung. Erginzend wurden auch die Bestinde des Ministeriums fiir Volksbil-
dung der DDR im Bundesarchiv herangezogen. Hier fanden sich unter anderem
Berichte {iber die DDR-weiten Oberschulrevisionen der Jahre 1949 und 1950.

Die Akten der beiden untersuchten Gymnasien bzw. Oberschulen befinden
sich uberwiegend in den Stadtarchiven von Schwerin und Rostock. Auch hier
zeigten sich im zeitlichen Verlauf Unterschiede in der Uberlieferungsdichte. Wih-
rend der Bestand der Schweriner Oberschule fir die Weimarer Republik und den
Nationalsozialismus nur maflig ergiebig war, lag fiir die Zeit nach 1945 sehr um-
fangreiches Material vor; bei der Groflen Stadtschule in Rostock verhielt es sich
umgekehrt. Von Interesse waren neben Personalakten vor allem Jahresberichte,

¢7 Herbstritt, ... den neuen Menschen schaffen® (1996). Diesen Konflikten hat sich auch ein Schii-
lerprojekt am heutigen Goethe-Gymnasium angenommen, aus dem eine Ausstellung und eine
CD-ROM hervorgegangen sind. Vgl. dazu Lemcke/Ramsenthaler, ,Tatort Goethe-Schule®
(2004). Siehe auch Bispinck, Schweriner Goethe-Oberschule (2009); Boese, Zur Entwicklung
(1989).

68 Kausch u.a., ... sie wollten sich nicht verbiegen lassen (2006); Miinter, Konflikt (1997).

60 Zu Rostock: 425 Jahre Grofie Stadtschule (2005); 75 Jahre Schule am Goetheplatz (2005). Zu
Schwerin: Von der Fiirstenschule (2003); Jahrbuch des Johann-Wolfgang-von-Goethe-Gymna-
siums (1999).

70 Hier bestitigte sich die von Geifller, Schulpolitisches System (1996), S. 3f., im Hinblick auf die
Zentralebene geiuflerte Einschitzung auch fiir die Landesebene.
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Konferenz- und Mitteilungsbiicher sowie Protokolle der Padagogischen Rite und
Berichte tiber Unterrichtshospitationen. Ausgewertet wurden in den Stadtarchi-
ven dariiber hinaus die Akten der Volksbildungsabteilungen des Magistrats bzw.
der Stadtverwaltungen von Rostock und Schwerin.

Ein bei der Bundesbeauftragten fiir die Stasi-Unterlagen (BStU) gestellter For-
schungsantrag frderte sehr unterschiedliche Ergebnisse zu Tage. Zur Schweriner
Goethe-Oberschule sind umfangreiche Unterlagen vorhanden. Mit diesen Akten
konnten nicht nur Widerstandsaktionen und ihre geheimdienstliche Aufdeckung
nachvollzogen werden, die IM-Berichte ermoglichten auch Einblicke in den
Unterrichtsalltag und die politische Haltung von Lehrern und Schiilern. Fiir die
Rostocker Oberschulen konnte hingegen nicht ein einziger Vorgang ermittelt
werden. Dies diirfte mit dem unterschiedlichen Bearbeitungsstand der Uberliefe-
rung in den Auflenstellen der BStU zusammenhingen.”!

Neben Archivmaterial wurden verschiedene verdffentlichte Quellen herange-
zogen. Wichtige Basisinformationen zur Schulverwaltung und -entwicklung in
Mecklenburg wihrend der Weimarer Republik und im Dritten Reich liefern die
Mecklenburgischen Staatshandbiicher bzw. Staatskalender sowie das Philologen-
Jahrbuch fiir die Lehrer an hoheren Schulen (Kunze-Kalender). Dariiber hinaus
wurden zeitgendssische Periodika ausgewertet, welche die Liicken in der Archiv-
iberlieferung zumindest zum Teil zu schlieflen vermochten. Fiir die Zeit vor 1945
ist vor allem das Mecklenburgische Philologenblatt, die Zeitschrift des regionalen
Philologenverbandes, zu nennen, fiir die Entwicklung in der SBZ und der DDR
wurde in erster Linie die Zeitschrift ,die neue schule“ (ab April 1954 ,,Deutsche
Lehrerzeitung®) herangezogen. Punktuell ausgewertet wurden dariiber hinaus ei-
nige Tageszeitungen. Hinzu kommen die — allerdings nur sporadisch erschienenen
— Jahrbticher der untersuchten Schulen.

5. Gymnasium Fridericianum Schwerin und Grofle Stadtschule

Rostock: Portrait zweier humanistischer Gymnasien in
Mecklenburg

Das Gymnastum Fridericianum und die Goethe-Oberschule in Schwerin

Das Gymnasium Fridericianum in Schwerin feierte im Jahr 2003 sein 450-jahriges
Bestehen und gehort damit zu den altesten hoheren Schulen Mecklenburgs.”2 Es
geht zurtck auf die erste Firstenschule des Landes Mecklenburg, die im Jahr 1553
im Zuge der Einfilhrung der Reformation in Mecklenburg von Herzog Johann
Albrecht I. gegriindet wurde. Im Sommer 1576 wurde die Fiirstenschule mit der
1565 eingerichteten Stiftschule zur Domschule vereinigt, die als Vorgingerin des
spiteren Gymnasiums anzusehen ist. Die Domschule hielt sich bis ins 19. Jahr-
hundert als einzige 6ffentliche Schule Schwerins. Im Jahr 1818 wurde sie in ein

7t Nach Auskunft der Behdrde waren zum Zeitpunkt der Antragstellung fir die 1950er Jahre erst
etwa 50 Prozent der Akten sachthematisch erschlossen.

72 Angaben zur Geschichte der Schule nach Stuhr, Geschichtlicher Riickblick (1903); Aus der Ge-
schichte (1994); Von der Fiirstenschule (2003), S. 17-66.






18 L. Einleitung

Nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs bestand das Fridericianum noch fiir ein
Jahr als Gymnasium weiter. Im Zuge der Schulreform in der SBZ wurden dann ab
Herbst 1946 die vier oberen Klassen des Fridericianums mit denen des ehemaligen
Realgymnasiums und der ehemaligen Oberrealschule zur ,,Oberschule fir Jun-
gen“ zusammengelegt, an der in einem altsprachlichen, einem neusprachlichen
und einem naturwissenschaftlichen Zweig unterrichtet wurde. 1949 erhielt die
Schule aus Anlass des Goethe-Jahrs den Namen ,,Goethe-Oberschule Schwerin®.
Ein Jahr spiter begann ein Austausch von Lehrern und Schitlern mit der in ,,Goe-
the-Oberschule II“ umbenannten bisherigen Oberschule fir Midchen, der den
Beginn der Koedukation in Schwerin markiert. Schiiler- und Lehrerschaft durch-
mischten sich in den folgenden Jahren zunehmend; 1958 fusionierten die beiden
Schulen zur ,,Goethe-Schule — Erweiterte Oberschule Schwerin®. Als solche blieb
die Schule bei mehreren Umziigen bis zum Ende der DDR bestehen.

Seit dem Ende der DDR und der Vereinigung der beiden deutschen Staaten
wird die Tradition des Gymnasiums Fridericianum bzw. der Goethe-Oberschule
in Schwerin von zwei Schulen fortgefiihrt. Die Goethe-Oberschule besteht seit
1991 als Goethe-Gymnasium am alten Standort in der Weststadt weiter. Das
Gymnasium Fridericianum wurde 1991 unter diesem Namen und im alten Ge-
biude am Pfaffenteich neu gegriindet und versteht sich als Rechtsnachfolger des
alten Fridericianums.” 1996 zog die Schule in das Gebiaude des ehemaligen Ly-
zeums am Totendamm um.

Die Grofie Stadtschule in Rostock

Die Grofle Stadtschule Rostock gehort ebenfalls zu den iltesten hoheren Schulen
Mecklenburgs.”s Sie wurde im Jahr 1580 in den Raumen des Johannisklosters er-
offnet, das fiir die kommenden 250 Jahre als Schulgebiude dienen sollte.7 Bis in
die zweite Hilfte des 18. Jahrhunderts bildeten Latein und Theologie die Grund-
lage des Unterrichts. Seit Ende des 18. Jahrhunderts schlug sich der allgemeine
Wandel in den Anschauungen von Bildungszielen und Unterrichtsmethoden auch
an der Groflen Stadtschule nieder. In Rostock konnten sich die Befiirworter einer
rein humanistischen Gelehrtenschule nicht durchsetzen, so dass in der 1828 erlas-
senen neuen Schulordnung ein fir die kommenden Reformen grundlegender
Kompromiss gefunden wurde: Die Schule 6ffnete sich dem Humanismus Hum-
boldtscher Pragung, ohne sich den praktischen Erfordernissen der Zeit zu ver-
schlieflen und wurde so den Bediirfnissen einer Stadt wie Rostock gerecht, die zu-
gleich Universitits- und Handelsstadt war. Als stadtische Einrichtung unterschied
sie sich damit von den groflherzoglichen Anstalten Mecklenburgs, die sich als
typische Gymnasien preuflischer Prigung zu Bildungsanstalten fiir kiinftige Ge-
lehrte und Staatsbeamte entwickelten. Praktisch umgesetzt wurde der Kompro-
miss, indem die stiadtische Realschule organisatorisch mit dem Gymnasium ver-
bunden wurde. Im Jahr 1834 umfasste die Schule {iber 600 Schiiler und 28 Lehrer
und zog aus dem Johanniskloster in das neue Gebiude am Rosengarten um. Auf-

74 So die telefonische Auskunft der stellvertretenden Schulleiterin vom 6. 10. 2005.

75 Das Folgende nach Kolz, Zur Geschichte (1992); Neumann, Grofie Stadtschule (1930).

76 Zur Vor- und Frithgeschichte der Schule vgl. auch Dopp, Aktenstiicke (1890); Timm, Griindung
(1880).
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wissenschaftlichen Zweig. Jeder dieser Zweige erhielt einen Direktor; gemeinsam
unterstanden sie dem bisherigen Oberstudiendirektor der Groflen Stadtschule als
Oberdirektor. 1948 wurde diese Einheit wieder aufgelost und die Goethe-Ober-
schule als eigene Anstale ausgegliedert. In den Folgejahren kam es zu weiteren
kurzfristigen Umstrukeurierungen und Ausgliederungen. In den 1950er Jahren
reprasentierten die Goethe-Oberschule und die Grofie Stadtschule 77 das hohere
Schulwesen Rostocks, bevor sie am Ende des Jahrzehnts zur ,,Erweiterten Ober-
schule* (EOS) zusammengelegt wurden. 1991 wurde die ,,Grofle Stadtschule® als
Gymnasium wiedergegriindet und in den alten Schulgebiuden untergebracht. Es
fithrte seither die Tradition der fritheren Grofien Stadtschule von Rostock fort, bis
im Jahr 2005 die Grofle Stadtschule und das Goethe-Gymnasium zum ,Inner-
stidtischen Gymnasium* fusionierten.

77 Die Grofie Stadtschule wurde im Schuljahr 1951/52 zweigeteilt. Wihrend die Grofie Stadtschule I
weiterhin zum Abitur fihrte, handelte es sich bei der Groflen Stadtschule IT um eine Zehnklassen-
schule, die zum Studium an Ingenieurschulen und ihnlichen Bildungseinrichtungen berechtigte.



I1. Zwischen Beharrung und Reform:
Die Gymnasiallehrer in der Weimarer Republik

1. Zur strukturellen Entwicklung des hoheren Schulwesens
in Mecklenburg 1918-1933

Die hoheren Schulen

In der wenig dicht besiedelten, lindlich-agrarisch geprigten Region Mecklenburg
waren hohere, zum Hochschulstudium berechtigende Schulen im Vergleich zum
ibrigen Deutschen Reich diinn gesit. Doch hatte sich auch hier in der Zeit bis
zum Ersten Weltkrieg die fiir die Wilkelminische Ara bestimmende dreigeteilte
Schultypologie im héheren Schulwesen herausgebildet: das klassische humanisti-
sche Gymnasium mit den Pflichtfremdsprachen Lateinisch, Griechisch und Eng-
lisch, das Realgymnasium, auf dem von den alten Sprachen nur noch Latein obli-
gatorisch war, dafiir neben Englisch zusitzlich Franzosisch unterrichtet wurde,
und die Oberrealschule, die sich ganz auf den neusprachlichen und naturwissen-
schaftlichen Unterricht konzentrierte. Dies spiegelte, wenn auch auf insgesamt
geringer entwickeltem Niveau, die im gesamten Reich gewandelten Bildungsbe-
diirfnisse von klassisch-humanistischer zu stirker naturwissenschaftlich-techni-
scher und modern-fremdsprachlicher Ausbildung wider.! Fiir einen strukturellen
Uberblick iiber die hoheren Schulen Mecklenburgs in der Weimarer Republik
muss berticksichtigt werden, dass es neben den staatlichen hoheren Schulen auch
staatlich anerkannte stidtische und private sowie — vor allem im Midchenschul-
wesen — zahlreiche nicht anerkannte private Schulen gab. Die Unterscheidung
zwischen staatlichen und stidtischen hoheren Schulen wurde 1923 obsolet, da in
diesem Jahr alle staatlich anerkannten stadtischen hoheren Schulen verstaatlicht
wurden.2 Zu unterscheiden ist dariiber hinaus zwischen den sogenannten Vollan-
stalten — zum Abitur fithrenden Schulen — und Nichtvollanstalten, die nicht zum
Hochschulstudium berechtigten, wie etwa Realschulen oder Lyzeen.

Zu Beginn der Weimarer Republik gab es in Mecklenburg-Schwerin insgesamt
20 héhere Schulen, davon 14 Vollanstalten, an denen insgesamt rund 5150 Schiile-
rinnen und Schiiler unterrichtet wurden.> Es dominierten — wie auch in den iibri-
gen Staaten des Reiches —~ in dieser Zeit noch die humanistischen Gymnasien, die

Zu dieser Entwicklung vgl. Kraul, Das deutsche Gymnasium (1984); Miiller-Benedict, Das hohere

Lehramt (2008).

2 Nach dieser Reform verblieben in Mecklenburg nur noch vereinzelt stadtische Schulen, die aber
nicht staatlich anerkannt waren. Wenn im folgenden Zahlen genannt werden, beziehen diese sich
daher auf staatliche oder staatlich anerkannte stidtische Schulen, da nur an diesen Schulen akade-
misch gebildete Lehrer als Beamte beschiftigt werden konnten.

3 Angaben nach Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923).
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genau die Hilfte der 14 zum Abitur filhrenden Schulen ausmachten, und die auf
dem Vormarsch befindlichen Realgymnasien, von denen es sechs gab. Dem stand
nur eine einzige lateinlose Oberrealschule gegentiber.# Fiinf der 20 hoheren Schu-
len in Mecklenburg-Schwerin waren Madchenschulen, von denen nur zwei, die
Lyzeen mit Studienanstalt in Rostock und Schwerin, zum Abitur fiihrten5 Die
Schulen konzentrierten sich in den grofieren Stidten sowie in den ehemaligen Re-
sidenzen wie Schwerin, Rostock, Giistrow und Ludwigslust. Im deutlich kleine-
ren Mecklenburg-Strelitz bestanden Anfang der 1920er Jahre acht hohere Schu-
len, von denen vier zum Abitur fithrten und zwei Midchenschulen waren. Hier
wurden insgesamt etwa 1170 Schiiler unterrichtet.6 Zehn Jahre spiter, 1931, hatte
sich die Zahl der staatlichen hoheren Schulen in beiden mecklenburgischen Staa-
ten um jeweils zwei erhoht. Bei drei von ihnen handelte es sich um verstaatlichte,
zuvor nicht anerkannte Realgymnasien und Oberrealschulen. Nur eine war eine
Neugriindung: die ,,Deutsche Oberschule” in Neukloster; 1927 gegriindet, war
sie die erste Einrichtung dieses neuen Schultyps in Mecklenburg.” Der eingangs
skizzierte Trend hin zu einer verstirkt neusprachlich und naturwissenschaftlich
ausgerichteten schulischen Bildung setzte sich in der Weimarer Republik somit
fort. Die Schiilerzahl der héheren Schulen stieg in Mecklenburg-Schwerin zwi-
schen 1921 und 1931 um ein knappes Viertel auf 6320, in Mecklenburg-Strelitz
stagnierte sie nahezu. Mit einem Gesamtanstieg um etwa ein Funftel auf gut 7500
Schiiler lagen die mecklenburgischen Staaten weit iiber dem durchschnittlichen
Zuwachs an Schiilern der hoheren Schulen im Reich, der im gleichen Zeitraum nur
etwa acht Prozent betrug.8

Die Lehrer

Fiir die als Oberlehrer bzw. Studienrite an den héheren Schulen Mecklenburgs
beschiftigten Lehrkrifte war eine akademische Ausbildung Voraussetzung. Vor-
geschrieben war ein achtsemestriges Studium zweier oder mehrerer Ficher, von
denen mindestens drei Semester an der Universitit Rostock, der einzigen Univer-
sitit des Landes, absolviert werden mussten. An die erste Staatspriifung schloss
sich eine zweijihrige praktische Ausbildung an einer hoheren Schule an, die mit
der pidagogischen Staatspriifung (Assessorenpriifung) abgeschlossen wurde, wo-
nach den Absolventen der Titel ,,Studienassessor” zuerkannt wurde.® Der Ausbil-
dungsgang entsprach damit weitgehend dem in Preuflen und in den meisten {ibri-
gen Staaten des Reiches.10 Knapp die Hilfte der Lehramtsstudenten schloss das
Studium zusitzlich mit einer Promotion ab. Die Staatsprifungen berechtigten
lediglich zum Fiihren des Titels ,,Studienassessor®; ein Anspruch auf eine Anstel-
lung im staatlichen héheren Schulwesen war damit nicht verbunden. Zu Beginn
der Weimarer Republik erhielten jedoch die meisten Assessoren relativ rasch eine

Datenhandbuch Bildungsgeschichte 11/1 (1987), S. 1981., 224f., 2491,

Angaben nach Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923).

Angaben nach Mecklenburg-Strelitzsches Staatshandbuch (1920).

Vgl. Zymek, Strukeurwandel (1990), S. 38, 41.

Datenhandbuch Bildungsgeschichte 11/1 (1987), S. 163.

Verordnung vom 15. 10. 1918 éiber die Ordnung der Lebramtspriifung sowie die Ordnung der
praktischen Ausbildung, in: RBL,, Jg. 1918, Nr. 178, S. 1373-1411.

10 Dazu Miiller-Benedict, Das hohere Lehramt (2008), S. 188-191.
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Festanstellung. Im Laufe der 1920er Jahre fithrten die zunehmende Uberfiillungs-
krise im Lehramt und insbesondere die Landespersonalabbauverordnung von
1924 zu immer lingeren Wartezeiten fiir die Assessoren. Langst nicht alle fanden
eine auch nur befristete Anstellung. Viele mussten sich jahrelang mit stundenwei-
ser Hilfslehrertitigkeit, mit schlecht bezahlter Arbeit an Volksschulen oder priva-
ten Schulen oder mit privatem Nachhilfeunterricht tiber Wasser halten.!! Die Lage
der Assessoren verbesserte sich bis zum Ende der Republik nicht; erst in der zwei-
ten Hilfte der 193Qer Jahre kam es zu einer Entspannung des Arbeitsmarktes.

Nicht alle Lehrer, die an den hoheren Schulen Mecklenburgs unterrichteten,
waren akademisch gebildet und zihlten damit zu den Philologen. An fast jeder
héheren Schule gab es zwei oder drei Lehrer, die nur eine seminaristische Ausbil-
dung genossen hatten. Diese Ausnahmen betrafen vorrangig die sogenannten
technischen Facher (Gesang, Zeichnen, Handarbeit), zum Teil auch die Leibes-
ibungen. In manchen Fillen wurden seminaristisch ausgebildete Mittelschulleh-
rer in den unteren Klassenstufen auch fiir andere Ficher eingesetzt.

Zihlt man nur die akademisch gebildeten Lehrer, um die es hier geht, ein-
schliefflich der Assessoren mit Vollbeschiftigung, stieg ihre Zahl in den beiden
mecklenburgischen Staaten zwischen 1922 und 1933 von etwa 350 auf gut 380,
also um etwa zehn Prozent.!? Dieser Zuwachs konnte den Anstieg der Schiiler-
zahlen aber bei weitem nicht kompensieren, weshalb sich die Schiiler-Lehrer-
Relation zunehmend ungiinstiger gestaltete. Hauptgrund fiir den relativen Riick-
gang war die Tatsache, dass Mecklenburg im Unterschied zu anderen Staaten des
Reiches den Personalbestand nach dem umfangreichen Abbau von 1924/25 nicht
wieder aufstockte. Fur die Lehrer bedeutete dies eine Erhéhung des Stunden-
deputats und der Klassenfrequenzen und damit eine Zunahme der Arbeitsbelas-
tung.

2. Weitgehende Kontinuitit: Die Auswirkungen von Krieg und
Revolution auf Schulverwaltung und Lehrerschaft

a) Schulverwaltung und -verfassung am Ende des Kaiserreiches

Bis zur Novemberrevolution waren die beiden mecklenburgischen Groffherzog-
timer ebenso wie das Reich und die iibrigen Gliedstaaten (mit Ausnahme der
Hansestidte) erbliche konstitutionelle Monarchien. Als einzige aber besaflen sie
noch eine auf das Mittelalter und die frithe Neuzeit zuriickgehende stindestaat-
liche Verfassung, die oft als Indiz fiir die viel beschworene ,Riickstindigkeit der
mecklenburgischen Staaten innerhalb des Deutschen Reiches angefithrt wird.!3
Die Stinde — Landesherrschaft, Ritterschaft und Landschaft — hatten in allen ihre
Interessen berithrenden Gesetzgebungsverfahren ein Mitspracherecht. Thnen kam

1t Vgl die Daten in: Philologen-Jahrbuch, 15. Jg., 1918, bis 30. Jg., 1933/34.

12 Eigene Berechnungen nach Philologen-Jahrbuch, 29. Jg., 1922/23, und 40. Jg., 1933/34.

13 Vgl. z.B. van Melis, Einleitung (1999), S. 9{.; Schwabe, Zwischen Krone und Hakenkreuz (1994),
S. 5f. Mit Bezug auf die Bildungspolitik vgl. Schulz, Rostock, Hamburg und Shanghai (2009),
S. 40.
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bei der Durchfithrung der allgemeinen Landesverwaltung und somit auch im
Hinblick auf die Organisation des Schulwesens eine ,entscheidende Rolle* zu.14
Eine einheitliche Schulaufsicht war unter diesen Bedingungen nicht méglich.5 Er-
hebliche Unterschiede bestanden nicht nur zwischen den landesherrlichen Schu-
len einerseits und den stidtischen Schulen andererseits, sondern auch zwischen
den einzelnen stidtischen Schulen.

Landesherrliche und stidtische Schulaufsicht

Die landesherrlichen Lehranstalten wie das Schweriner Gymnasium Fridericia-
num standen vollstindig unter der Aufsicht und dem juristischen Reglement des
Groflherzoglichen Mecklenburg-Schwerinschen Ministeriums fiir Justiz, Abtei-
lung fiir Unterrichtsangelegenheiten. Als intermediire, lokale Aufsichtsbehorde
fungierte das Scholarchat, dem in der Regel der Schuldirektor und der 6rtliche Su-
perintendent, bisweilen zusatzlich noch der Biirgermeister und ein oder mehrere
Pfarrer angehorten. Faktisch besafl das Scholarchat seit dem Ende des 19. Jahr-
hunderts nur noch sehr geringen Einfluss; es war ,ein aus fritheren Zeiten tuiber-
nommenes Institut mit lediglich historischen Rechten und sekundirer Bedeu-
tung“16, das in Mecklenburg-Schwerin jedoch im Gegensatz zu Preuffen bis zum
Ende des Kaiserreiches nicht abgeschafft worden war. Formal behielten damit
auch die Kirchen Einfluss auf das héhere Schulwesen.

Gegeniiber den stidtischen hoheren Schulen wie der Groflen Stadtschule Ro-
stock besafl das Groflherzogliche Ministerium dagegen nur ein Oberaufsichts-
recht. Hier hatte der Magistrat der Stadt das alleinige Patronat inne und damit ver-
bunden die Rechtssetzungsbefugnis fiir alle Schulen des Stadtgebietes. Dies
schloss das Berufungsrecht fiir die Lehrer, die Polizei- und Disziplinargewalt in
allen schulischen Angelegenheiten, Einflussnahme auf die Zusammensetzung des
Schulvorstands sowie die Verantwortung fiir die Unterhaltung und Verwaltung
der hoheren Schulen ein.'” Die Reichweite des ministeriellen Oberaufsichtsrech-
tes variierte in der Praxis je nach Stadt erheblich. An den meisten stadtischen
Schulen verfiigte das Unterrichtsministerium {iber Bestitigungsrechte beim Scho-
larchat oder bei der Einstellung von Lehrern. Fast {iberall mussten zudem die von
den Schuldirektoren aufgestellten Lehrpline vom Ministerium genehmigt wer-
den. Dagegen genossen die mit besonderen Privilegien ausgestatteten ehemaligen
Hansestidte Rostock und Wismar ein freies Schulregiment. Hier lagen beispiels-
weise Lehrpline und Prifungsordnungen in der Zustindigkeit der Stadtverwal-
tung. Die Schulvorstinde, die dort als lokale Schulbehérden fungierten, verhan-
delten aber dariiber mit dem Ministerium, um die Ausstellung von landes- und
reichsweit anerkannten Abschlusszeugnissen zu erméglichen.

14 So Koch, Staatsrechtliche Verinderungen (1988), S. 220.

15 Vel hierzu und zum Folgenden Mierau, Gelehrtenschulen (1998), S. 28-34.

16 So Schnell, Heinrich: Die Verwaltung und Beaufsichtigung des stidtischen héheren Schulwesens
im Grofiherzogtum Mecklenburg-Schwerin, Dresden/Leipzig 1913, zitiert nach Mierau, Gelehr-
tenschulen (1998), S. 31.

7 Hierzu und zum Folgenden Mierau, Gelehrtenschulen (1998), S. 29f.; Seemann, Schulpolitische
Auseinandersetzungen (1990), S. 9£.
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Stellung der Lehrer und Direktoren

Die Stellung der Lehrer an den hoheren Schulen war durch ihren Status als Staats-
beamte gepragt, durch den sie eng an die staatliche Obrigkeit gebunden und von
ihr abhingig waren. Andererseits besaflen sie das Privileg, praktisch unkiindbar
zu sein. Dies galt allerdings nicht fiir Studienassessoren und fiir die wissenschaft-
lichen Hilfslehrer, die zeitlich befristet angestellt waren und daher eine weitaus
unsicherere Stellung hatten. Die Rechte und Pflichten der Lehrer waren an den
verschiedenen hoheren Schulen Mecklenburg-Schwerins sehr dhnlich gestaltet,
wiesen aber im Detail Unterschiede auf. Einheitlich waren sie fiir die Lehrer an
den staatlichen Schulen geregelt, fiir die die ,Dienstanweisung fiir die Direktoren
und Lehrer an den Groherzoglichen hoheren Lehranstalten” vom 15. Dezember
1913 mafigeblich war. Jeder zukiinftige Lehrer musste die Einhaltung der Vor-
schriften miindlich beeiden und durch Unterschrift auf seiner Anstellungsur-
kunde beglaubigen.!8

Die Dienstanweisung wies den Direktoren an den hoheren Schulen eine starke
Stellung zu.!® Der Direktor war verantwortlich fiir die gesamte Unterrichtspla-
nung und Verteilung, ernannte die Klassenleiter (Ordinarien) und entschied allein
iber die Aufnahme neuer Schiiler. Er besafl das Recht zu unangekiindigten Hos-~
pitationen und durfte direkt in den Unterricht eingreifen. Die Einberufung und
Leitung von Konferenzen lag allein in seiner Hand. Nur wenn ein ,erheblicher
Teil der festangestellten Mitglieder des Lehrerkollegiums schriftlich mit genauer
Angabe der Gegenstinde“ eine Konferenz beantragte, hatte der Direktor die
Pflicht, sie entweder binnen acht Tagen einzuberufen oder das Ministerium iiber
die Griinde der Ablehnung zu informieren. Fir die Lehrer ist demgegeniiber in
der Dienstanweisung kaum von Rechten, sondern fast ausschliefflich von Pflich-
ten die Rede. Als Klassenlehrer waren sie fiir ,die wissenschaftliche und sittliche
Entwicklung® ihrer Schiiler verantwortlich. Die Lehrer unterstanden dem Direk-
tor und hatten seine Anordnungen auszufiihren. In Streitfillen konnten sie sich
zur Klirung an das Scholarchat oder das Ministerium wenden. In den Gesamt-,
Fach- und Klassenkonferenzen waren alle fest angestellten Lehrer stimmberech-
tigt.

An den stidtischen hoheren Schulen waren Stellung und Kompetenz von Di-
rektor und Lehrerschaft in den jeweiligen Schulordnungen festgelegt. Sie unter-
schieden sich nur unwesentlich von denen an den staatlichen Lehranstalten, in
erster Linie hinsichtlich des Grades der Mitspracherechte der Lehrerschaft bei
direktorialen Entscheidungen. Am weitesten ging in dieser Hinsicht die Dienstan-
weisung der Groflen Stadtschule Rostock, in der der Direktor als ,erster Lehrer
der Anstalt“ bezeichnet wurde.20 Hier sollte ganz offensichtlich ein kollegialerer
Leitungsstil gepflegt werden. Im Unterschied zu den staatlichen Anstalten waren

18 Vgl. Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S. 13.

19 Vgl. hierzu und zum Folgenden die ,Dienstanweisung fiir die Direktoren und Lehrer an den
Groflherzoglichen héheren Lehranstalten®, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

2 Dienstanweisung fiir Direktoren und Lehrer an den stidtischen hoheren Lehranstalten zu Ro-
stock, Ostern 1915, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 232. Weitere Einzelheiten zu den Unterschieden zwi-
schen den Dienstanweisungen und Schulordnungen der verschiedenen stidtischen héheren Schu-
len bei Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S. 14{.
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iiberdies die Direktoren nicht dem Ministerium direkt, sondern dem Schulvor-
stand bzw. dem Magistrat der jeweiligen Stadt verantwortlich.

b) Die Novemberrevolution in Mecklenburg-Schwerin und ihre Folgen
fiir Schulgesetzgebung und -verwaltung

Die Novemberrevolution fithrte im Deutschen Reich zur Schaffung einer parla-
mentarisch-demokratischen Republik und schuf somit auch die Voraussetzungen
fur eine Demokratisierung des Bildungswesens. Sozialdemokratische und linksli-
berale Krifte hofften, im neuen System ihre Vorstellungen von einer umfassenden
Reform des Bildungs- und Schulwesens reichsweit durchsetzen zu konnen. Denn
die am 11. August 1919 verabschiedete Weimarer Reichsverfassung behielt zwar
die foderative Struktur des alten Reiches im Prinzip bei, sah aber fiir die Gestal-
tung des Schulwesens einheitliche Grundsitze fiir das gesamte Reich vor. Hatte es
im Kaiserreich {iberhaupt keine iibergeordnete Reichsbehorde fiir das Bildungs-
wesen gegeben, setzten die sozialdemokratischen und biirgerlich-demokratischen
Parteien gegen den Widerstand einzelner Linder nun die reichsrechtliche Zustin-
digkeit fiir diesen Bereich durch.2! Die Grundsatzgesetzgebung im Hinblick auf
das Schulwesen lag nach Artikel 10 der Weimarer Verfassung in den Hinden des
Reiches. Verbindlich festgelegt wurde die Ausschliefilichkeit der staatlichen
Schulaufsicht, womit die Aufsichtsrechte der Kirche, die bis dahin auf Ortsebene
zum Teil noch bestanden hatten, vollstindig beseitigt wurden. Die Schulaufsicht
beinhaltete die Kontrolle der iufleren (Einrichtung, Unterhaltung, Ausstattung
etc.) und der inneren Schulangelegenheiten (Unterricht, Lehrplan, Methode,
Schulbesuch, Schulzucht etc.). Privatschulen bedurften der staatlichen Genehmi-
gung; der Religionsunterricht blieb ordentliches Lehrfach. Zur Schulorganisation
enthielt die Verfassung nur die beiden Sitze: ,,Das offentliche Schulwesen ist or-
ganisch auszugestalten. Auf einer fiir alle gemeinsamen Grundschule baut sich das
mittlere und hohere Schulwesen auf.“22 Die Bestimmung blieb so unverbindlich,
weil die Parteien sich iiber diesen Minimalkonsens hinaus nicht einigen konnten;
die Regierungsparteien Zentrum und SPD vertraten hier ginzlich inkompatible
Auffassungen. Nach den Grundsitzen eines Reichsgesetzes sollten die Linder
nihere Bestimmungen erlassen.

Das Reich kam seiner verfassungsmifligen Verpflichtung zur Schaffung einer
einheitlichen Schulgesetzgebung jedoch nicht nach. Der Reichsschulausschuss,
der sich aus Vertretern des Reiches und der Linder zusammensetzte, arbeitete
zwischen 1919 und 1923 zwar zahlreiche Gesetzesentwiirfe aus. Von diesen wurde
jedoch nur ein einziger, die Grundschulen betreffender Entwurf tatsichlich als
Gesetz vom Reichstag verabschiedet.2 Die iibrigen Vorschlage scheiterten an den

21 Vgl. hierzu und zum Folgenden Eggers, Bildungswesen (1985), S. 353-355.

22 Die Verfassung des Deutschen Reichs vom 11. August 1919, RGBI, Teil I, Jg. 1919, Nr. 152,
S. 1383-1418, hier S. 1410.

2 Am leidenschaftlichen Streit um den Schulartikel wire um ein Haar der gesamte Grundrechtsteil
der Verfassung gescheitert. Vgl. Winkler, Der lange Weg I (2002), S. 406; Boldt, Weimarer Reichs-
verfassung (1988), S. 58.

24 Zur Zusammenarbeit von Reich und Lindern im Reichsschulausschuss vgl. Fiihr, Schulpolitik
(1970).
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uniiberbriickbaren Gegensitzen der Parteien, insbesondere in der Frage der Be-
kenntnisschule, oder am Widerstand der Linder.25 Daher blieb die konkrete Aus-
gestaltung der bildungspolitischen Vorgaben der Reichsverfassung bis zum Ende
der Weimarer Republik letztlich Sache der Linder. Entscheidende Instanz fiir die
hoheren Schulen in Mecklenburg-Schwerin blieb somit das zustindige Landesmi-
nisterium.

Etwa zeitgleich mit den Ereignissen auf Reichsebene vollzog sich auch in
Mecklenburg-Schwerin bei Kriegsende die Revolution:2¢ Am 8. November kon-
stituierte sich der zentrale Schweriner Arbeiter- und Soldatenrat als legislatives
Organ des Landes und bewegte Grofherzog Friedrich Franz IV. zur Entlassung
seiner Minister und zum FEinsatz einer neuen Regierung unter Ministerprisident
Hugo Wendorff (DDP). Nach der Ausrufung Mecklenburg-Schwerins zum Frei-
staat in der Nacht vom 13. zum 14. November dankte der Groflherzog ab und
ging ins dinische Exil. Die ersten Mafinahmen der neuen Regierung, die Aufhe-
bung der Stinde, die damit verbundene rechtliche Gleichstellung aller Biirger und
die Einfithrung des allgemeinen Wahlrechts zielten auf eine rasche Ablésung der
stindischen Verfassung. Am 20. Mai 1920 schliefllich verabschiedete der verfas-
sunggebende Landtag eine neue, parlamentarisch-demokratische Verfassung. Der
Verwaltungshistoriker Thomas Klein charakterisiert den raschen Wandel folgen-
dermaflen:

»Einschneidend wie nirgends sonst in Deutschland waren die Verinderungen von Verfas-
sung und Verwaltung infolge der Revolution von 1918 in den beiden mecklenburgischen
Staaten. Erst jetzt verloren die Linder ihren mittelalterlich-frithneuzeitlichen standischen
Charakter und wurden zu modernen Staaten. Die gefundenen Losungen waren oft originell,
teilweise in betontem Gegensatz zum Vergangenen sehr freiheitlich, vor allem in Mecklen-
burg-Schwerin.“%”

Die Mecklenburg-Schwerinsche Verfassung und Gesetzgebung bildeten jetzt die
entscheidenden gesetzlichen Grundlagen fiir das hohere Schulwesen im Freistaat.
Diese wies gegeniiber derjenigen in Preuffen und den meisten tGbrigen Lindern
des Reiches einige Besonderheiten auf. Denn wihrend die Mehrzahl der Linder
einschliefllich Preufien die Verfassungsvorgaben des Reiches direkt iibernahmen,
formulierte die Verfassung Mecklenburg-Schwerins, die am 17. Mai 1920 gegen
die Stimmen der DN'VP verabschiedet wurde, eigene schulpolitische Bestimmun-
gen.28 Danach sollte das Unterrichts- und Erziehungswesen nach dem Grundsatz
der offentlichen Einheitsschule sowie der Unentgeltlichkeit des Unterrichts und
der Lehrmittel geregelt werden. Festgelegt wurde zudem das alleinige Aufsichts-
recht des Staates iiber das Schul- und Unterrichtswesen. Der Religionsunterricht
wurde an allen nicht bekenntnisfreien Schulen garantiert; er unterlag jedoch der

35 Vgl. Schenk, Auseinandersetzungen (1986); Eggers, Bildungswesen (1985), S. 357 .

2 Das Folgende nach Koch, Politik in Mecklenburg (1995), S. 308-311. Zu den Ereignissen im Reich
Kluge, Deutsche Revolution (1997); Winkler, Weimar (2005), S. 33-68.

77 Klein, Freistaat Mecklenburg-Schwerin (1985), S. 613.

2 Auch die Verfassungen von Bayern, Baden, Braunschweig, Mecklenburg-Strelitz und Oldenburg
formulierten eigene Bestimmungen fiir das Schulwesen. Vgl. Biumer, Deutsche Schulpolitik
(1928), S. 13-18.
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Freiwilligkeit.2? Mit dem Votum fiir die Einheitsschule und dem vollstindigen
Ausschluss des Privatschulwesens ging die mecklenburgische Verfassung tiber die
des Reiches hinaus. Die Bestimmungen trugen eindeutig die Handschrift der den
verfassunggebenden Landtag dominierenden Parteien SPD und DDP30

Die Aufhebung der Stinde machte nicht nur eine neue Verfassung, sondern
auch eine umfassende Verwaltungsreform notwendig. Obwohl die ersten Maf3-
nahmen vorrangig die vor allem auf dem Land stark zuriickgebliebenen Volks-
schulen betrafen,3! hatte die Verwaltungsreform auch Auswirkungen auf die
Organisation des hoheren Schulwesens, wenngleich sie zum Teil erst verzogert
wirksam wurden. Mit der Aufhebung der stindestaatlichen Ordnung waren die
Voraussetzungen dafiir geschaffen, das Kompetenz- und Gremienwirrwarr in der
Schulaufsicht zu entzerren und diese neu zu ordnen. Ein erster wichuger Schritt
auf diesem Weg war die Authebung des Scholarchats an den staatlichen Schulen
im Februar 1920.32 Damit verlor der ortliche Superintendent das Recht zur Hos-
pitation mit Ausnahme des Religionsunterrichts; auch mussten thm die neuen Di-
rektoren bei der Amtseinfiithrung nicht mehr vorgestellt werden.33 Die Abschaf-
fung des bereits vor der Revolution als Gberholt geltenden Scholarchats stellte
insofern auch eine Mafinahme zur Trennung von Staat und Kirche dar. Die staat-
lichen Schulen, ihre Lehrer und Direktoren unterstanden nunmehr auch formal
direkt dem Unterrichtsministerium. An den staduschen Schulen wie der Groflen
Stadtschule in Rostock blieben die Schulvorstinde dagegen als lokale Verwal-
tungsbehorde zunichst bestehen, und auch die Kirche behielt ithre dortigen Ver-
treter; das Ministerium fungierte hier auch nach der Revolution nur als Oberauf-
sichtsbehorde. Drei Jahre spiter, im Februar 1923, wurde das gesamte hohere
Schulwesen des Landes verstaatlicht, womit die Schulvorstinde auch an den stid-
tischen hoheren Lehranstalten ihre Funktion verloren. Die Verantwortung fiir
Anstellung, Versetzung und Entlassung der Lehrkrifte ging von den Magistraten
der jeweiligen Stidte auf das Land iiber. Die Landesregierung tibernahm damit
auch die Personalkosten der Schulen, wihrend die Sachkosten weiterhin von den
Stidten getragen wurden. Aufsichtsbehérde war nun wie bei den anderen héheren
Schulen das Mecklenburg-Schwerinsche Unterrichtsministerium.34 Dariiber, dass
alle héheren Lehranstalten verstaatlicht werden sollten, bestand zwischen allen im
Mecklenburg-Schwerinschen Landtag vertretenen Parteien von Anfang an Kon-

29 Landesverfassung fiir Mecklenburg-Schwerin vom 17. 5. 1920, §§ 18-21, RBI, Jg. 1920, Nr. 92,
S. 654671,

30 SPD und DDP hatten bei der Wahl zum verfassunggebenden Landtag am 26. 1. 1919 zusammen

eine satte Mehrheit von iiber 75 Prozent der Stimmen erzielt. Vgl. die Landtagswahlergebnisse in:

Falter/Lindenberger/Schumann, Wahlen und Abstimmungen (1986), S. 98. Siche auch Schoon,

Waihlerverhalten (2007) S. 59.

Dazu Klein, Freistaat Mecklenburg-Schwerin (1984), S. 617; Nérenberg, Zur Entwicklung (1987);

Nérenberg, Zur Neuregelung (1988).

32 Vgl. den Erlass vom 25. 2. 1920 und die entsprechenden Antworten der Schulen, LHAS, 5.12-7/1,
Nr. 4922.

3 Vgl. Scholarchats-Ordnung fiir die Grofiherzoglichen Gymnasien in Doberan, Giistrow, Parchim
und Schwerin und das Realgymnasium in Schwerin, in: Seemann, Schulpolitische Auseinanderset-
zungen (1990), S. A10-A13.

3 Gesetz jiber die Verstaatlichung der anerkannten stidtischen héberen Lebranstalten vom 5. 4.
1923, in: RBL, Jg. 1923, Nr. 51, S. 286-288; Gesetz siber die Unterbaltung und Verwaltung der
staatlichen hiheren Schulen vom 16. 7. 1924, in: RBL, Jg. 1924, Nr. 39, S. 226-230.

3
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sens. Fiir die Verzégerung der Umsetzung dieses Vorhabens waren fiskalische und
parteitaktische Griinde verantwortlich.3s Die Mehrheit der Lehrer an den stidti-
schen Schulen begriifite diesen Schritt, da auf diese Weise eine Angleichung ihrer
zumeist niedrigeren Gehilter an die der staatlichen Schulen erfolgte. Dagegen be-
klagten die Stidte den Verlust der jahrhundertealten Selbststandigkeit threr Schul-
verwaltungen.

Auf ministerieller Ebene blieben die strukturellen und personellen Veranderun-
gen gegeniiber der Zeit vor der Revolution gering. Zwar war fiir das Schulwesen
nun nicht mehr das Justizministerium, sondern das neu geschaffene eigenstiandige
Ministerium fiir Unterricht, Kunst, geistliche und Medizinalangelegenheiten zu-
standig, doch entsprach das Profil der neuen Regierungsbehdrde weitgehend dem
der ehemaligen Abteilung fiir Unterricht innerhalb des friheren Justizministeri-
ums.¥ Zum neuen Unterrichtsminister ernannte der noch regierende Groflherzog
am 11. November den liberalen Reichstagsabgeordneten und pensionierten Ober-
lehrer am Lehrerseminar in Liibtheen, Hans Sivkovich.38 Unterhalb der ministe-
riellen Leitungsebene war die Schulverwaltung hingegen von personeller Konti-
nuitit geprigt. Die zustindigen Ministerialrite, Landesschulrat Johannes May-
baum sowie die iberwiegende Zahl der Mitglieder der Priifungsbehorde fiir Lehr-
amtskandidaten an hoheren Schulen blieben auf ihren Posten.? Dies entsprach
der Politik der postrevolutioniren Regierung im Reich, die das Gros des bisheri-
gen Beamtenapparates ibernahm, weil sie ansonsten einen Zusammenbruch der
Verwaltung befiirchtete. Auf diese Weise blieben die mehrheitlich konservativen
héheren Beamten, von denen viele der Republik skeptisch bis ablehnend gegen-
Gberstanden, im Amt.40 Dies galt fiir den Verwaltungsapparat ebenso wie fiir die
verbeamteten Direktoren und Lehrer der héheren Schulen, bei denen es ebenfalls
zu keinen politisch motivierten Entlassungen kam.

Auch die um die Jahrhundertwende fixierten Regelwerke fiir die héheren Schu-
len Mecklenburgs, die Schulordnungen und Dienstanweisungen, behielten iiber
die Zisur von 1918 hinaus ihre Gultigkeit. Allenfalls zaghafte Ansitze in Rich-
tung einer inneren Demokratisierung der hoheren Schulen sind zu erkennen. So
entschied die Rostocker Schulbehorde im Herbst 1919, dass zu Probelektionen
von Lehramtsanwirtern kiinftig ein Vertrauensmann aus dem Kollegium der be-
treffenden Schule hinzuzuziehen war.4! Ebenso wie die Revolution in der Minis-

35 Zur parlamentarischen Debatte um die Verstaatlichung der héheren Schulen vgl. Seemann, Schul-
politische Auseinandersetzungen (1990), S. 56-61.

3 Fir das Beispiel Rostock vgl. Neumann, Geschichte der Groflen Stadtschule (1930), S. 91f.

¥ Vgl. Rakow, Stindische und biirgerliche Schulpolitik (1962), S. 27. Siehe auch die Aufstellung der
Abteilungen in: Mecklenburg-Schwerinscher Staatskalender (1917) bzw. Mecklenburg-Schwerin-
sches Staatshandbuch (1923).

33 Vgl bei der Wieden, Mecklenburgische Regierungen (1978), S. 7, 60.

3 Vgl. Mecklenburg-Schwerinscher Staatskalender (1917), S. 82, 331f.; Mecklenburg-Schwerinscher
Staatskalender (1918), S. 87; Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923), S. 43, 129f.

4 Die Entscheidung der Reichs- und der Landerregierungen, den Beamtenapparat praktisch unange-

tastet zu lassen, wird in der Forschung unterschiedlich bewertet. Wihrend Winkler, Der lange Weg

1(2002), S. 382, und Kluge, Deutsche Revolution (1997), S. 79£., diesen Weg fiir alternativlos hal-

ten, ist Peukert, Weimarer Republik (1997), S. 41, der Ansicht, dass eine Demokratisierung der

Verwaltung zumindest hitte versucht werden miussen.

Schulbehérde der Stadt Rostock an Rostocker Philologenverein, 3.2. 1922, AHRO, 1.1.20.2,

Nr. 6.

4
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terialbiirokratie und der Lehrerschaft keine nachhaltigen personellen Wirkungen
zeitigte, blieb auch hinsichtlich der Rechtsnormen unterhalb der Ebene von Ge-
setz und Verwaltung praktisch alles beim Alten. Im hoheren Schulwesen bestand
diesbeziiglich auch deshalb noch kein Handlungsbedarf, da die hoheren Rechts-
normen erst in Umwandlung begriffen waren. Wihrend die Schulverwaltung so-
mit einige Jahre nach der Revolution vereinheitlicht und modernisiert wurde,
blieben die Dienstanweisungen und die Schiilergesetze aus dem Kaiserreich noch
bis zum Ende der 1920er Jahre verbindlich. Unmittelbar nach der Revolution auf-
keimende Anregungen zu einer Demokratisierung der Schulleitung wurden -
nicht zuletzt aufgrund der Einflussnahme des Mecklenburgischen Philologenver-
eins*? - zunichst nicht verwirklicht.

An der rechtlichen und beruflichen Stellung der Lehrer an den héheren Schulen
Mecklenburg-Schwerins sowie an der Struktur der Schulverwaltung inderte sich
in der Weimarer Republik gegeniiber dem spiten Kaiserreich nichts Grundsitzli-
ches. Die einzige wesentliche Anderung bestand darin, dass seit der Verstaatli-
chung der ehemals stadtischen hoheren Schulen Anfang 1923 nunmehr alle Lehrer
direkt der Landesregierung und damit dem Unterrichtsministerium unterstanden,
das dadurch in allen die Lehrer betreffenden Fragen zur entscheidenden Instanz
wurde. Damit war ein wichtiger Schritt zur Vereinheitlichung der Schulverwal-
tung getan. Dem Philologenverein stand kiinftig bei Auseinandersetzungen um
die Schulreform und um Besoldungsfragen somit nur noch ein Verhandlungspart-
ner gegentber.

3. Berufsstindische Interessenvertretung in der Demokratie:
Der Verein Mecklenburgischer Philologen

Es waren hauptsichlich zwei Themen, die in der Weimarer Republik die Diskus-
sionen zwischen der hoheren Lehrerschaft und der Landesregierung beherrschten:
zum einen die Schulreform, zum anderen die Besoldung der Philologen. Beide Fra-
gen betrafen das berufliche Selbstverstindnis und das Standesbewusstsein der Leh-
rer unmittelbar. Schon im Kaiserreich war iiber diese Fragen heftig gestritten wor-
den; hier war man am Ende aber zu einvernehmlichen Lésungen gekommen#3 Das
dreigliedrige System der hoheren Schule und die herausgehobene Stellung des
Gymnasiums blieben erhalten, und die Philologen hatten 1909 nach jahrelangem
Kampf in der Besoldung die Gleichstellung mit den Juristen erreicht. Damit waren
sie zu einem einheitlichen, gegeniiber den Volksschullehrern deutlich abgegrenz-
ten Berufsstand geworden. Der Statusgewinn manifestierte sich auch in der Ver-
lethung des Titels ,,Oberlehrer* (seit 1887) bzw. ,Studienrat® (seit 1918).4

42 Der Verein hatte beim Ministerium fiir Unterricht (MfU) Richtlinien fiir das zu verabschiedende
Verwaltungsgesetz eingereicht, in denen er u.a. fiir ein Festhalten an der autoritativen Schulleitung
pladierte. Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 2, S. 11.

4 Vgl. dazu Kunz, Hohere Schule (1984), S. 122-157, 352-395. Zu den Diskussionen um die Gestal-
tung des héheren Schulwesens und das Berechtigungswesen im Kaiserreich vgl. Kraul, Gymna-
sium (1984), S. 100-126; Albisetti, Secondary School Reform (1983).

4 Dazu Fluck, Gymnasium (2003), S. 30-33, 54-57.
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In der Weimarer Republik wurden nun die Karten neu gemischt. Die sozialde-
mokratischen und liberalen Parteien hofften, in der neuen parlamentarisch-demo-
kratischen Staatsform muttels einer umfassenden Schulreform endlich ihre Vor-
stellungen von der Einheitsschule durchsetzen zu kénnen. Die konservativen Par-
teien und das katholische Zentrum opponierten gegen dieses Vorhaben, so dass
sich die Frage der Schulreform zu einem dauernden Zankapfel der Weimarer Par-
teiendemokratie entwickelte.s Dariiber hinaus zwang die aus Kriegsreparationen,
Hyperinflation und Wirtschaftskrise resultierende Finanznot den Staat immer
wieder zu Sparmafinahmen, von denen die gesamte Beamtenschaft und damit
auch die Lehrer an hdheren Schulen betroffen waren. Diese wehrten sich gegen
die Einsparungen auf ihre Kosten auch deshalb, weil sie dadurch ihren sozialen
Status als ,Biirger gefihrdet sahen.

Als Beamte verfiigten die Philologen nicht iber das fiir andere abhingig Be-
schiftigte zentrale Arbeitskampfmittel des Streikrechts und waren daher auch
nicht gewerkschaftlich organisiert. Sie waren darauf angewiesen, ihre Interessen
auf anderem Wege durchzusetzen und suchten daher, iiber Verbinde Einfluss auf
Parteien und Parlamente zu nehmen. Die auf Reichsebene wichtigste Lobbyorga-
nisation der héheren Lehrerschaft war der Deutsche Philologenverband (DPhV),
der bei einem Organisationsgrad von iiber 95 Prozent faktisch eine Monopolstel-
lung besafl.#¢ Dies galt auch fiir dessen mecklenburgischen Ableger, den Verein
Mecklenburgischer Philologen (VMPh), in dem etwa 90 Prozent der mecklenbur-
gischen Oberschullehrer organisiert waren.#”

Der VMPh wurde am 4. Oktober 1872 in Giistrow als ,,Verein Mecklenburgi-
scher Schulminner” gegriindet.*8 Urspriinglich diente der Verein dem Ausbau
von Kontakten zwischen den hoheren Schulen Mecklenburgs und ihren Lehrern.
Die jahrlichen Versammlungen trugen anfinglich den Charakter von Direktoren-
konferenzen, auf denen die Mitglieder fast ausschlieflich fachliche, didaktische
und schulpidagogische Fragen erérterten. Dies dnderte sich auch nach der Neu-
konstituierung des Verbandes im Jahre 1886 zunichst nicht, in deren Zuge ein
stindiger Vorstand eingerichtet wurde und sich an den einzelnen Schulstandorten
Ortsvereine konstituierten: In den Statuten war die Beriicksichtigung und Vertre-
tung der materiellen Interessen der Lehrer nicht einmal als Nebenzweck vorgese-
hen. Erst 1898 entschloss sich der Verein, auch als Interessenvertretung zu agieren

4 Schon in der Nationalversammlung war um den Schulartikel der Weimarer Reichsverfassung der
Jleidenschaftlichste Streit“ entbrannt. So Winkler, Der lange Weg I (2002), S. 406. ;

4 Fattmann, Bildungsbiirger (2001), S. 171, gibt einen Organisationsgrad von rund 90% an. Ahn-
liche Angaben bei Jarausch, Unfree Professions (1990), S. 240, und Bélling, Organisationsgrad
(1977), S. 130£. Laubach, Politik des Philologenverbandes (1977), S. 249, Anm. 1, geht sogar von
einem Organisationsgrad von nahezu 100% aus.

47 Zwischen 1917 und 1933 schwankte der Anteil bei den Lehrern der Knabenschulen zwischen
82,2% (1919) und 99,1% (1928, 1931) bei grundsitzlich steigender Tendenz; bei den Midchen-
schulen bewegte er sich zwischen 51,8% (1918) und 96,4% (1925) bei bis Mitte der 1920er Jahre
zu-, danach abnehmender Tendenz. Nimmt man beide Schulformen zusammen, kommt man
auf Werte zwischen 87,2% (1917) und 95,8% (1927). Vgl. Philologen-Jahrbuch, Jg. 1917/18-1933/
34.

4 Zur Geschichte des Verbandes vgl. Schmidt: Die Geschichte des Vereins Mecklenburgischer Philo-
logen, in: MPhB], Jg. 1930, Nr. 3, S. 9-16. Der etwas merkwiirdig anmutende urspriingliche Name
diente der Unterscheidung vom bereits existierenden ,,Mecklenburgischen Landeslehrerverein®,
in dem die Volksschullehrer organisiert waren.
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— zunichst in der Regel mittels Petitionen an die Grofiherzogliche Regierung.
Diese neue Aufgabe verankerte der nun in ,Verein Mecklenburgischer Philolo-
gen“ umbenannte Verband schlief8lich in seiner 1907 verabschiedeten neuen Sat-
zung, in der als Vereinsaufgabe zusitzlich zur ,Forderung des hoheren Schulwe-
sens“ nun auch die Vertretung der Mitglieder in , Wirtschafts- und Rechtsfragen®
genannt wurde.* Dem 1903 als Dachorganisation gegriindeten ,,Verband der Ver-
eine akademisch gebildeter Lehrer” (ab 1921 ,Deutscher Philologenverband®
[DPhV]), der von vornherein in erster Linie standespolitische Interessen ver-
folgte,5° hatte sich der VMPh von Anfang an angeschlossen. Die Entscheidung,
den Kampf um materielle Verbesserungen in den Vordergrund der Verbandsarbeit
zu riicken, wirkte sich positiv auf die Mitgliederzahlen aus: Wahrend bis 1898 erst
123 Lehrer dem VMPh beigetreten waren, gehorten thm am Vorabend des Ersten
Weltkriegs ,wohl alle in Frage kommenden Lehrerkollegien [...] vollstindig
an.“s!

In der Weimarer Republik unterstand der VMPh zusitzlich dem Mecklenbur-
gischen Beamtenbund, dem Landesverband des 1918 gegriindeten, liberal-demo-
kratisch orientierten Deutschen Beamtenbundes.5? Auch iber seine Dachorgani-
sation DPhV, die dem ebenfalls Ende 1918 gegriindeten ,,Bund héherer Beamter®
angehorte, war der VMPh an den Beamtenbund gebunden.s* Wegen dessen Betei-
ligung am Generalstreik gegen den Kapp-Luttwitz-Putsch im Mirz 1920 spaltete
sich jedoch der Bund hoherer Beamter vom Beamtenbund ab und griindete sich
1922 als ,Reichsbund hoherer Beamter neu.5¢ Als der DPhV sich diesem neuge-
grindeten Reichsbund anschloss, entstand die paradoxe Situation, dass der VMPh
uber den Mecklenburgischen Beamtenbund einerseits an den Deutschen Beam-
tenbund, iber den DPhV hingegen an den Reichsbund hoherer Beamter gebun-
den war. Verschirft wurde die Situation dadurch, dass Letzterer im Januar 1924
eine gleichzeitige Mitgliedschaft im Beamtenbund ausgeschlossen hatte.55 Der
VMPh musste sich daher entscheiden, welchem tibergeordneten Berufsverband er
angehoren wollte, zumal er sich Kiindigungsdrohungen zweier Ortsvereine aus-
gesetzt sah, die ihren Verband auf diese Weise dazu zwingen wollten, sich ge-

4
5i

>

Satzung des Vereins von 1907, LHAS, 10.65-1, Nr. 1.

Drei Ziele des Verbandes wurden auf der Griindungsversammlung in Halle formuliert: Erstens die
. Vereinheitlichung des gesamten deutschen Schulwesens®, zweitens die ,Schaffung eines nach
Vorbildung, Dienstbezeichnung und Rangstellung einheitlichen Oberlehrerstandes und drittens
die ,,Gleichstellung der akademisch gebildeten Stinde in Rang und Gehalt®. Zitiert nach Kunz,
Hohere Schule (1984), S. 366f. Zur Griindung vgl. ebd., S. 365-368; Fluck, Gymnasium (2003),
S. 4447,

Schmidt: Die Geschichte des Vereins Mecklenburgischer Philologen, in: MPhB], Jg. 1930, Nr. 3,
S. 9-16, hier S. 15; zur Entwicklung der Mitgliederzahlen vgl. ebd., S. 11.

52 Die Griindung des Landesverbandes ging mafigeblich auf die Initiative des Direktors der Schweri-
ner Studienanstalt, Dr. Spencker, zurtick. Vgl. Brief des VMPh an Geheimrat Dr. Mellmann vom
DPhV, 4. 2. 1929, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.

Der Bund héherer Beamter nahm innerhalb des Deutschen Beamtenbundes eine Sonderstellung
ein, da dieser grundsitzlich horizontal, das heifit nach verschiedenen Berufssparten, organisiert
war, wihrend der Bund héherer Beamter eine berufssparteniibergreifende Organisation von aus-
schliefflich hoheren Beamten war. Zur Griindung des Bundes hherer Beamter und seiner Stellung
innerhalb des Deutschen Beamtenbundes vgl. Fattmann, Bildungsbiirger (2001), S. 139-150.

Zu diesen Vorgingen vgl. Fattmann, Bildungsbiirger (2001), S. 147-159, 189-192.

Fattmann, Bildungsbiirger (2001), S. 169.
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schlossen dem Reichsbund anzuschlieflen.5¢ Schwere Auseinandersetzungen in-
nerhalb der Verbinde folgten. Sie fiihrten zum Riicktritt des Generalsekretirs des
Mecklenburgischen Beamtenbundes, Cohnen, und schliefilich zum Austritt des
VMPh aus dem Beamtenbund und seinem Beitritt zum Reichsbund.5? Damit
wurde, wie zuvor schon auf Reichsebene, auch in Mecklenburg dem ,Sonderinte-
resse der Philologenschaft als hohere Beamte Vorrang gegeniiber dem Gesamt-
interesse als Beamte eingeraumt.“58 Fir die Diskussionen um die Schulreform und
die Status- und Besoldungsfragen bedeutete dies, dass die Philologen sich vorran-
gig nicht vom allgemeinen Interesse des gesamten Schulwesens leiten lieflen, son-
dern sich von den nicht akademisch gebildeten Lehrern abzugrenzen suchten und
sich fast ausschliefllich auf das hohere Schulwesen konzentrierten. Dieses , klas-
senspezifische® Denken entsprach der Haltung der meisten hoheren Beamten.

Als offizielle Standesvertretung der Lehrer hoherer Schulen erkannte das Un-
terrichtsministerium den VMPh nicht an, da diese Funktion den Beamtenbiinden
vorbehalten war.® Doch zeigt die Tatsache, dass hochrangige Ministerialbeamte
wie der zustindige Staatsminister, der Landesschulrat und der Oberschulrat regel-
miflig an den Vorstandssitzungen und Mitgliederversammlungen des Verbandes
teilnahmen, dass die Regierung ihn als kompetentes Organ und Verhandlungs-
partner ernst nahm. 1918 wurde damit begonnen, zwischen Ministerium und Ver-
ein eine beratende Ebene aufzubauen. Die Initiative dazu ging freilich vom Verein
aus.®® Auch zum Landtag, insbesondere zu den Fraktionen der liberalen und
konservativen Parteien, bestanden enge Kontakte.b! Von diesen Voraussetzungen
ausgehend, versuchte der Verein mit wechselndem Erfolg mittels Petitionen, Ex-
pertisen, Stellungnahmen und direkter Gespriche mit Ministerialbeamten und
Parlamentariern Einfluss auf die Bildungs- und Schulpolitik der Mecklenburg-
Schwerinschen Regierung zu nehmen.

a) Einbeitsschule oder friihe Differenzierung? Zur Frage der Schulreform

Was die ,,Schulreform®, deren Notwendigkeit nach der Novemberrevolution al-
lerseits immer wieder betont wurde, eigentlich konkret beinhaltete, ist schwer auf
den Punkt zu bringen, da die verschiedenen Parteien und Interessenverbinde ganz

56 Rostocker Philologenverein, 1. A. Otto Mehr, an VMPh, Schwerin, 12. 10. 1923, LHAS, 10.65-1,
Nr. 13.

57 Der Beschluss zum Austritt aus dem Mecklenburgischen Beamtenbund erfolgte einstimmig und
wurde begriindet mit der Haltung der Mehrheit des geschiftsfilhrenden Vorstands des Beamten-
bundes, nach der Generalsekretir Cohnen quasi auf Lebenszeit eingestellt werden sollte, was nach
Auffassung des VMPh ,weder aus dufleren noch aus inneren Griinden fiir die Meckl[enburgische]
Beamtenschaft tragbar ist.“ Zur Hauptversammlung vom 27./28. September 1924, in: Mitt. VMPh,
Jg- 1924, Nr. 1,S. 1f.

58 So Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S. 126 f. Ungeachtet der Tatsache, dass

der VMPh sich ,,mit Nachdruck gegen die hiufig ausgesprochene Ansicht wandte [...], die in der

Befolgung von Sonderinteressen den Grund zu unserem Austritt zu sehen glaubt®, und seiner Be-

teuerung, dass er die ,Zusammenarbeit aller Beamtengruppen aus sozialen, praktischen und erzie-

herischen Griinden fiir notwendig® halte (Zur Hauptversammlung vom 27./28. September 1924,

in: Mitt. VMPh, Jg. 1924, Nr. 1, S. 11.), ist Seemann 1n dieser Einschitzung zuzustimmen.

Geschiftsverkehr zum Landtag, LHAS, 5.11-2, Nr. 253, Bl. 7-13.

Vgl. die Schreiben des Vereinsvorstands an das MfU vom 14. 11. 1918 (LHAS, 10.65-1, Nr. 5a),

vom 30. 11. 1918 und vom 7. 12. 1918 (LHAS, 10.65-1, Nr. 10a).

Schriftwechsel des Vereins mit den im Landtag vertretenen Parteien, LHAS, 10.65-1, Nr. 15.
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Unterschiedliches darunter verstanden. Hier seien zunichst die drei Aspekte ge-
nannt, die aus Sicht der Sozialdemokratischen Partei, der entschiedensten Befiir-
worterin einschneidender Reformen, die wichtigsten waren. Dies war zunichst
das Ziel der Verstaatlichung des gesamten 6ffentlichen Schulwesens, zum zweiten
die Schaffung der Einheitsschule und drittens die innere Umwandlung der Schule
in Anlehnung an reformpiadagogische Vorstellungen.¢2

Die Haltung der mecklenburg-schwerinschen Regierung zur Frage der Schul-
reform wihrend der Weimarer Republik hing von der jeweils regierenden Parteien-
koalition ab.6? Zwar befiirworteten alle im Landtag vertretenen Parteien die von
der Verfassung geforderte Einheitsschule, doch bestanden hochst unterschiedliche
Auffassungen dariiber, was unter dem Begriff , Einheitsschule” konkret zu fassen
sei. Gemeinsam war allen Parteien das Ziel, die Unterhaltung und Verwaltung al-
ler hoheren Schulen zu vereinheitlichen und sie der direkten Aufsicht des Staates
zu unterstellen. Auch die berufsrechtliche Stellung der Lehrer, die Lehrinhalte
und die Organisation der Schulen sollten einheitlich gestaltet werden.$* Dartber
hinaus gingen die Ansichten weit auseinander. Die beiden Arbeiterparteien ver-
standen unter der Einheitsschule ein nicht gegliedertes Schulwesen, das vom Kin-
dergarten bis zur Universitit vertikal aufgebaut war. Um eine ausschlieflich an
der Begabung und nicht an sozialer Herkunft orientierte Selektion zu garantieren,
sollten Schulgeld- und Lehrmittelfreiheit gewédhrleistet sein. Die SPD wollte das
Bildungswesen aber im Gegensatz zur KPD auf dem Boden der Verfassung refor-
mieren. Die liberale DDP teilte die Auffassung der Sozialdemokraten iiber die
Einheitsschule, doch wollte sie in stirkerem Mafle die Interessen der héheren
Schulbildung beriicksichtigt wissen, wihrend die SPD die Reform des Landschul-
wesens als dringlicher erachtete. Die Parteien des rechten Spektrums, die rechts-
liberale DVP und die konservative DNVP, unterstiitzten zwar das Streben nach
Vereinheitlichung des hoheren Schulwesens und seine Unterstellung unter staatli-
che Aufsicht, wollten abgesehen davon jedoch am bisherigen System festhalten.
Das Vor- und Privatschulwesen sollte nach ihrer Auffassung ebenso beibehalten
werden wie die Dreigliederigkeit des hoheren Schulwesens unter Beibehaltung
des Primates der gymnasialen Ausbildung und die differenzierte Grundschule.
Auch die Standesunterschiede zwischen Ober- und Volksschullehrern sollten be-
stehen bleiben. Eine Trennung von Staat und Kirche im Bereich des Schulwesens
lehnten sie zudem ab.

&2 Vgl. Karl Schneeberg: Zebn Jahre moderne Schulpolitik in Mecklenburg, in: MSchZ, 60. Jg., 1929,
Nr. 2, S. 21-25, hier S. 21.

¢3 Koalitionsregierungen aus DDP und SPD wechselten in rascher Folge mit DVP/DNVP-Koalitio-
nen, groflen Koalitionen und SPD-Minderheitsregierungen ab. Knappe Mehrheiten waren die Re-
gel. Vom 1919 gewihlten verfassunggebenden Landtag abgesehen, gelang es den einzigen in Meck-
lenburg uneingeschrinkt staatstragenden Parteien DDP und SPD nie, eine parlamentarische
Mehrheit zu erlangen. Vgl. Kasten, Biirgerliche Parteien (2005); Kasten, Regierung Schroder
(1995); Inachin, Durchbruch (2004), S. 41-84.

¢ Zu den schulpolitischen Konzeptionen der im Mecklenburg-Schwerinschen Landtag vertretenen
Parteien vgl. Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S.34-42. Zur SPD vgl.
Schwabe, Zwischen Krone und Hakenkreuz (1994), S. 156-172. Zu den schulpolitischen Konzep-
tionen der Parteien auf Reichsebene vgl. Fiihy, Schulpolitik (1970), S. 19f.
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Die Haltung des Philologenvereins

Wie standen nun die Mecklenburgischen Philologen, also die Betroffenen selbst,
zur Frage der Schulreform? Thre Grundpositionen lassen sich anhand einer frithen
Stellungnahme des VMPh aus dem Jahr 1922 verdeutlichen. Bezugspunkt dafiir
bildeten die Diskussionen zur Schulreform auf Reichsebene, die im 1919 einberu-
fenen Reichsschulausschuss gefiihrt wurden,$® sowie ein Gesetzentwurf zur
Schulreform des Mecklenburgischen Landeslehrervereins,$¢ in dem die Volks-
schullehrer organisiert waren. Acht Studienrite und -direktoren des Landes 4u-
Berten sich im Namen des Vereins in einer Denkschrift zu einzelnen die hoheren
Schulen betreffenden Aspekten der geplanten Schulreform.6” Im Vorwort signali-
sierte der Wismarer Studienrat Wiegandt zunichst grundsitzlich Aufgeschlossen-
heit gegeniiber einer Reform, fiir die ,,nur pidagogische Erwigungen [...] das ent-
scheidende Wort sprechen® diirften.68 Wiegandt sprach sich dafiir aus, den ,,not-
wendige[n] soziale[n] Zug“ an den Schulen zu verstirken; keinesfalls diirfe das
Schulwesen ,zugunsten einzelner Klassen aufgebaut sein. Auch zur Einheits-
schule duflerte er sich vordergriindig positiv, allerdings derart geschraubt und
schwammig, dass zunichst offenbleibt, was genau er unter dem Begriff versteht.
Im weiteren Verlauf wird deutlich, dass er eine Einheitsschulkonzeption nach
dem Muster von SPD und DDP dezidiert ablehnt: Ziel diirfe nicht die ,,Schaffung
einer moglichst hohen Gesamtbildung des gesamten Volkes® sein; vielmehr miisse
die hohere Schule ,,aus der Masse des Volkes die Begabungen herausholen®. Not-
wendig sei es daher, dass eine Differenzierung ,moglichst frith und moglichst viel-
seitig“ erfolge. Wiegandt ist bemiiht, die Gemeinsamkeiten zwischen den Auffas-
sungen der Philologen und denen der von der SPD unterstiitzten Volksschullehrer
zu betonen, macht aber zugleich auf die Unterschiede aufmerksam:

»Die Notwendigkeit sozialer Einstellung der gesamten pidagogischen Einrichtungen ist das,
was uns Philologen mit den Volksschulpadagogen in ihrer Mehrheit eint; stirker als jene be-
tonen wir dagegen die Notwendigkeit der Differenzierung entsprechend den verschiedenen
natiirlichen Begabungen und den verschiedenen Bildungsidealen.“

In den weiteren Aufsitzen der Broschiire wird die von Wiegandt formulierte
grundsitzliche Haltung des VMPh zur Schulreform anhand der verschiedenen
Schultypen konkretisiert. So begrifit der Schweriner Studienrat Dr. Kleiminger
grundsitzlich die Einfithrung der einheitlichen vierjihrigen Grundschule, fordert
aber, dass ,besonders befihigten [Schiilern] die Moglichkeit gegeben ist, schon
nach drei Jahren das Ziel der Grundschule zu erreichen.“¢® Fiir diese friihe Diffe-
renzierung macht er in erster Linie padagogische Griinde geltend, fiihrt aber auch

6

)

Dazu Fiihr, Schulpolitik (1970), S. 40-54.

¢ Entwurf eines Gesetzes betr. die Organisation des mecklenburgischen Schulwesens, in: MSchZ,
58. Jg., 1927, Nr. 27, S. 3301.; vgl. dazu Alexander Vietze: Zur Schulreform in Mecklenburg, in:
DPhBI, 38. Jg., 1922, Nr. 18, S. 442f. Zur Geschichte des Lehrervereins vgl. Heinz, Mecklenburgi-
sche Schulgeschichte (1996).

¢ Schulreform und héhere Schule in Mecklenburg, hrsg. vom Verein Mecklenburgischer Philologen,
Schwerin o.]. [1922].

¢¢ Diese und die folgenden Zitate aus Wiegandt: Schulreform, in: Schulreform und héhere Schule
(1922), S. 51.

¢ Dieses und die folgenden Zitate aus Kleiminger: Die vierjihrige Grundschule, in: Schulreform und

hohere Schule (1922), S. 6-8.
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wirtschaftliche Aspekte an. Die aktuelle wirtschaftliche Situation zwinge dazu,
»Okonomisch mit der Lehrzeit der uns anvertrauten Jugend umzugehen.“ Der
Giistrower Studienrat Dr. Schnell spricht sich in seinem Beitrag gegen die Auffas-
sung aus, die Mittelschule kénne auch als Vorbereitungsanstalt fiir die hohere
Schule dienen und auf diese Weise eine spitere Differenzierung erméglichen.”
Allenfalls ,einzelne grofle Geister* konnten den Anschluss zu einer zum Abitur
tithrenden Schule ,erkimpfen®. Schnell betont die grundsatzlichen Unterschiede
zwischen Mittel- und hoherer Schule, deren ,leitende Idee“ es sei, ,daff Lehrer,
die in einem Fach selbstindige Gelehrte sind oder gar etwas Produktives geschaf-
fen haben, thre Schiiler zu wissenschaftlicher Arbeit“ anleiten und in ithnen den
,Forschertrieb“ wecken. Indem er so die Wissenschaftlichkeit des Unterrichts
zum entscheidenden Unterscheidungskriterium macht, verweist er auf den von
den Philologen immer wieder hervorgehobenen Unterschied zwischen den akade-
misch gebildeten Lehrern an hoheren Schulen und den seminaristisch ausgebilde-
ten Lehrern der Volks- und Mittelschulen.

Der Neustrelitzer Oberstudiendirektor Duncker plidiert fiir den Erhalt des
»reinen® humanistischen Gymnasiums.”t Duncker hebt die Vorziige einer umfas-
senden Menschenbildung gegentiber einer ausschlieflich an praktischen Erforder-
nissen und materiellen Interessen orientierten Ausbildung hervor. Erstere konne
nur das humanistische Gymnasium garantieren: Wer iiberzeugt sei,

»daf} die Schule nicht irgendwelcher Berufsausbildung vorgreifen, sondern Fihigkeiten auf
breitester Grundlage entwickeln, gleichzeitig den Schiiler auf eine méglichst hohe Warte fiih-
ren und ihn umfassend und groflziigig in eine Welt von tiefgreifenden sittlichen Mafistaben
einfithren, dem engbriistigen Materialismus gegentiber die lebendigen Werte eines starken
Idealismus pflegen soll, der mufl doch [...] ein ganz lebendiges Interesse nehmen an der Er-
haltung des Gymnasiums*.

Insbesondere betont Duncker die Bedeutung des Studiums der alten Sprachen,
das sich nicht auf das Einpauken grammatikalischer Stoffe konzentrieren, sondern
zu einem ,wirkliche[n] Hineinleben in die Werke der groflen Geistesheroen® fiih-
ren solle, um auf diese Weise das geschichtliche und staatsbiirgerliche Denken zu
befordern. Jegliche Reform an den bisherigen Anstalten lehnt Duncker ab. Im Ge-
genteil, die ,Eigenart“ des Gymnasiums miisse ,kiinftig noch stirker herausge-
arbeitet” und sein neunjihriger Lehrgang beibehalten werden, was eine geringe
Durchlissigkeit zu anderen Schulformen bedeutete und damit dem Grundgedan-
ken der Einheitsschule diametral entgegenstand.

Auch die iibrigen Autoren der Broschiire zielen darauf, im Grunde genommen
alles beim Alten zu belassen: Der Rostocker Studienrat Otto Mehr spricht sich fiir
eine Beibehaltung der bisherigen Oberrealschulen und Realgymnasien und gegen
die Ersetzung von Franzosisch bzw. Latein als erste Fremdsprache durch das Eng-
lische aus.”? Sein Giistrower Kollege Zimmermann uflert zur Idee der Schaffung

70 Dr. Schnell: Die Mittelschule, in: Schulreform und hohere Schule (1922), S. 9-12. Hieraus auch die
folgenden Zitate.

7t Dr. Duncker: Das bumanistische Gymnasium, in: Schulreform und hohere Schule (1922), S. 16-21.
Hieraus auch die folgenden Zitate.

72 Dr. Mehr: Die héheren Schulen realistischen Charakters, in: Schulreform und héhere Schule
(1922), S. 22-25.
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einer ,Deutschen Oberschule®, auf der die Deutschkunde im Zentrum des Unter-
richts stehen soll, diese miisse in ,,engster Verwandtschaft zur Oberrealschule ste-
hen“ und der Mathematik und den Naturwissenschaften geniigend Raum lassen,
wenn sie als vollwertige, zur Hochschulreife fithrende Hohere Lehranstalt aner-
kannt werden wolle.”s

In seinem Schlusswort hebt der Schweriner Studienrat Friedrich Spencker noch
einmal die besondere Leistungsfihigkeit des héheren Schulwesens hervor, das
nicht ,ohne Not“ verindert werden solle, ,,wenn wir nicht Besseres an die Stelle
setzen kénnen.“74 Die Dreigliederung des Systems solle daher ebenso beibehalten
werden wie die frithe Differenzierung nach einer vierjihrigen Grundschule. Le-
diglich im Hinblick auf die Verbesserung der Durchlissigkeit zwischen den
verschiedenen Schultypen macht Spencker vage und nicht sehr weitgehende Vor-
schlige. Den Terminus , Einheitsschule® verwendet er zwar, jedoch in einer Aus-
legung, die dem eigentlichen Sinn des Wortes Hohn spricht:

»Wenn wir ein grofles hoheres Schulwesen dieser Art bauen, dann werden wir die eine Ein-
heitsschule haben, d.h. eine Schule, in der jedes Kind seiner Begabung gemif} fortschreiten
kann, und es wird nicht nétig sein, unser blithendes hoheres Schulwesen unter Aufgabe be-
wihrter notwendiger Formen von Grund aus umzubauen®

Der sozialdemokratische Schulreformer und Dezernent im Unterrichtsministe-
rium Rudolf Puls kritisierte die Stellungnahme der mecklenburgischen Philologen
in einem Zeitungsartikel scharf: Die Philologen betrachteten jede Neuerung ledig-
lich als ,unangenehme Storung® und verfiihren einzig nach dem Grundsatz, zu
»verhindern, dafl etwas geschieht. Grund dafiir sei die ,Rickstindigkeit threr
Anschauungen® und ihre mangelnde geistige Beweglichkeit. Jede ,wirkliche
Schulreform®, so Puls’ Resiimee, konne daher nur gegen den Philologenverein ge-
macht werden.?s

Die frithe Stellungnahme des VMPh markiert die Grundposition des Verban-
des, die sich im Laufe der Weimarer Republik nicht mehr entscheidend verin-
derte. Sie stellte die Basis fiir alle weiteren Argumentationen im Hinblick auf die
Gestaltung des hoheren Schulwesens in Mecklenburg dar. Dariiber hinaus ist
zweierlel erwihnenswert: Alle Autoren begriinden ihre Position mit pidagogi-
schen, seltener mit 6konomischen Argumenten. Standespolitische Interessen wer-
den nicht erwihnt. Mit Ausnahme von Duncker bemiihen sie sich auflerdem, die
Differenzen zwischen ihrer Position und der des Landeslehrervereins und der
regierenden Parteien SPD, DDP und DVP argumentativ zu nivellieren. Zudem
wollen die Philologen unbedingt den Eindruck vermeiden, sie wiirden mit ihrem
Festhalten am bisherigen System einer sozialen Auslese das Wort reden.’

73 Zimmermann: Die deutsche Qberschule, in: Schulreform und héhere Schule (1922), S. 12-15.

74 Dr. {Friedrich] Spencker: Schlufiwort, in: Schulreform und héhere Schule (1922), S. 28-30. Hieraus
auch das folgende Zitat.

75 Rudolf Puls: Die beiden ungleichen Briider. Zur Schulreform in Mecklenburg, in: Mecklenburgi-
sche Volks-Zeitung, Nr. 163, 15. 7. 1922. Gegen den polemisch zugespitzten Artikel, der sie als
~greisenhaft” bezeichnete und ihnen ,geistiges Parveniitum® und ,iiberlegene Wichtigtuerei® vor-
warf, protestierten die Philologen. Siehe das Schreiben des Rostocker Philologenvereins, i.A.
Mehr, an die Rostocker Schulbehérde, 14.9. 1922, AHRO, 1.1.20.2, Nr. 6.

76 Wie scheinheilig diese Versicherung ist, wird besonders am Beitrag von Studienrat Zimmermann
zur Aufbauschule deutlich, der zunachst wortreich die geringen Chancen auf dem Lande lebender
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Anfang 1923 wurde die ,, Vereinbarung der Linder iiber die gegenseitige Aner-
kennung der Reifezeugnisse der hoheren Schulen®”” veroffentlicht. Sie legte unter
anderem eine einheitliche Dauer des Lehrgangs an den hoheren Schulen von neun
Jahren sowie die allgemeinverbindlichen Lehrficher der verschiedenen Schul-
typen (Gymnasium, Realgymnasium und Oberrealschule) fest. Die Vereinbarung
bildete die Grundlage fiir die konkrete Ausgestaltung neuer Lehrpline durch die
einzelnen Linder. In Mecklenburg-Schwerin begannen die Uberlegungen zur
Lehrplanreform erst ein Jahr nach der Veréffentlichung der Landervereinbarung,
im Frithjahr 1924, nachdem das Reichsministerium des Innern eine Denkschrift
zur Neuordnung des hheren Schulwesens vorgelegt hatte.”8 Im Gegensatz zum
preuflischen Unterrichtsministerium, das bereits im Oktober 1924 neue vorliu-
fige Lehrplane erlassen hatte,” liefl sich der Mecklenburg-Schwerinsche Unter-
richtsminister Martin Otto Stammer (DVP) damit Zeit. Die Stellungnahmen des
VMPh zur Lehrplanreform vom Ende des Jahres beziehen sich daher auf den
preuflischen Entwurf und kreisen um die Frage, ob und inwiefern dieser auch fiir
Mecklenburg-Schwerin iibernommen werden sollte. In dhnlicher Weise und zum
Teil mit den gleichen Autoren wie bei der zwei Jahre zuvor veroffentlichten
Denkschrift nahm der mecklenburgische Philologenverein zum ,Bildungsideal“
der preuflischen Schulreform und zu den einzelnen Schultypen und ihren Lehr-
plinen Stellung.# Die Philologen bewerteten den preuffischen Entwurf kritisch
und warnten vor einer direkten Ubernahme fiir Mecklenburg-Schwerin. Studien-
rat Schnell kritisierte die Verkiirzung des grammatischen und mathematischen
Unterrichts und die Aufwertung der kunst- und kulturkundlichen Facher und be-
tonte zwei Hauptforderungen der Philologen: Die Einheitlichkeit der hoheren
Schule in Deutschland sollte gewahrleistet und die Lehrer in die Planungen einbe-
zogen werden: ,,Ohne Mitarbeit und Mehrarbeit der Lehrer keine Reform!“st
Helmuth Gaedt bemingelte die geplante Reduzierung der alten und neuen Spra-
chen an den Gymnasien zugunsten der Naturwissenschaften und der deutsch-
kundlichen Ficher. Das Gymnasium verlore damit sein ,Riickgrat, die formale
Bildung®, und kénne, sollten die Vorschlige der preuflischen Denkschrift umge-
setzt werden, sein urspriingliches Ziel, die ,allseitige Bildung®, nicht mehr erfiil-
len. Entsprechend diister fiel sein Resiimee aus: Die preuflische Lehrplanreform
raube dem Gymnasium ,seine besten Waffen, um den Verstand zu schulen und

Kinder auf héhere Bildung beklagt, den von ihm propagierten Verzicht auf ein differenziertes Auf-
bauschulwesen letztlich aber damit begriindet, dass von dem ohnehin ,verhiltnismaflig kleine[n]
Teil* der ,erkennbar besonders Begabten an den Landschulen wiederum nur ein geringer Teil
,wirtschaftlich dazu in der Lage® sei, die Aufbauschule zu besuchen. Zimmermann: Die Aufbau-
schule, in: Schulreform und héheres Schulwesen, S. 151.

77 Vereinbarung der Linder siber die gegenseitige Anerkennung der Reifezeugnisse der hoberen Schu-
len, in: Reichsministerialblatt 1923, S. 13-15, abgedruckt bei Fiihr, Schulpolitik (1970), S. 289-292.
Frithere Fassungen der Vereinbarung vom April 1922 finden sich in: LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4701.

78 Vgl. Sachse, Entwicklung der Bildungsorganisation (1933), S. 407.

7* Neuordnung des preufiischen hdheren Schulwesens (1924); Richtlinien fiir die Lebrpline der hé-
heren Schulen Preuflens, in: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen, 67. Jg.,
1924, Nr. 8, Beilage. Vgl. dazu Miiller, Hhere Schule Preuflens (1977), S. 318-320.

80 Vgl. Die preufiische Schulreform, in: Mitt. VMPh, Jg. 1924, NE Nr. 1, S. 2-8. Zu den bereits an der
Schrift ,Schulreform und hohere Schule in Mecklenburg® beteiligten Lehrern Schnell, Kleiminger
und Spencker trat der am Schweriner Gymnasium Fridericianum titige Studienrat Helmuth Gaedt.

st Prof. Lic. Dr. Schnell: Das Bildungsideal der Reform, in: Mitt. VMPh, Jg. 1924, NE Nr. 1, S. 2.
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den Willen zu stirken. Riickstindig und weichlich, so scheint es, wird es dem
Siechtum verfallen.“82 In die gleiche Richtung, wenngleich weniger drastisch for-
muliert, zielte die Kritik an den Vorschligen zum Realgymnasium. Friedrich
Spencker kritisierte die Reduzierung des lateinischen und des mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterrichts. Sie sei mit dem Ziel des Realgymnasiums,
»Menschen heran[zulbilden, die sich auf allen Gebieten des vielgestalteten moder-
nen Lebens zurechtfinden, die zu allen auftauchenden Fragen [...] selbstindig
Stellung zu nehmen vermogen®, nicht zu vereinbaren.83

Die in den Beitrigen der Philologen fiir die Denkschrift von 1922 und in ihren
Stellungnahmen zur preuflischen Schulreform zwei Jahre spiter erkennbare Stof3-
richtung, die humanistische Bildung gegeniiber einer stirker an praktischen Erwi-
gungen orientierten A#sbildung zu verteidigen, ist eine von mehreren Konstanten,
die die Schulreformdiskussion der Weimarer Zeit durchziehen. In diese Richtung
weist auch die Kritik an der Schwerpunktverlagerung in den preuflischen Richt-
linien zum Geschichtsunterricht, in der die Einsparungen in der Alten Geschichte
zugunsten der Neueren und Neuesten Geschichte bemingelt wurden.8¢ Die Vor-
stellungen des Verbandes wurden bei der Aufstellung der neuen Lehrpline 1925
berticksichtigt. Walther Neumann, Direktor der Groflen Stadtschule Rostock,
stellte befriedigt fest: ,Man darf sagen, daf§ hier [in Mecklenburg-Schwerin] der
Typus der humanistischen Bildungsanstalt reiner gewahrt geblieben ist als in
Preuflen.“35 Die Frage nach einer grundsitzlichen Schulreform war damit aber
noch nicht vom Tisch.

Aushandlungsprozesse zwischen Verband und Ministerium

Gegeniiber der Ministerialverwaltung erneuerte der Verband seine grundsitzlich
gleichbleibenden Forderungen hinsichtlich des organisatorischen Aufbaus des
hoheren Schulwesens in den Folgejahren immer wieder. Um sie auch durchsetzen
zu kénnen, bat der Verband darum, in die Entscheidungen des Ministeriums ein-
bezogen und von diesem vor der Verabschiedung von Gesetzesentwiirfen ange-
hért zu werden. Die Philologen argumentierten dabei weniger mit threm nach-
vollziehbaren Interesse an der Schulreform, als vielmehr damit, dass es fiir die Un-
terrichtsverwaltung von Vorteil, ja sogar notwendig sei, auf die Kompetenz der
Lehrer zuriickzugreifen. Die Mitarbeit von Fachleuten, also Gymnasiallehrern,
bei der Ausarbeitung neuer Lehrpline sei unerlisslich.# Jegliche Aufoktroyierung
von Seiten des Ministeriums lehnten sie entschieden ab:

»Wir wiinschen eine viel engere Zusammenarbeit mit den Regierungsorganen. [...] Wir wiin-
schen, dass die Herren Landesschulrite an unseren Konferenzen teilnehmen [...]. Mit Forde-
rungen und Verordnungen allein ist es nicht getan.“87

82 [Helmuth] Gaedt: Das alte Gymnasium, in: Mit. VMPh, Jg. 1924, NF, Nr. 1, S. 2-4.

& Studiendirektor Dr. (Friedrich) Spencker: Das Realgymnasium, in: Mitt. VMPh, Jg. 1924, NF,
Nr. 1, S. 41.

8¢ Dr. G. Ringeling: Historismus — oder historische Vertiefung?, in: MPhBI, Jg. 1927, Nr. 1, S. 3-8, hier
S. 3.

8 W. Neumann: Die nenen Stundentafeln in Mecklenburg-Schwerin, in: DPhBI, 33. Jg., 1925, Nr. 9,
S. 137.

% Dr. W. Neumann: Zur Lebrplanarbeit, in: MPhBI, Jg. 1925, Nr. 6, S. 51.

% Dr. G. Ringeling: Historismus — oder historische Vertiefung?, in: MPhBI, Jg. 1927, Nr. 1, S. 3-8, hier
S.8.
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Auf einer Besprechung des geschiftsfilhrenden Vorstands des Vereins mit fiihren-
den Beamten des Unterrichtsministeriums im Oktober 1926 sicherten diese zu,
»dafl der Philologenverein zur Mitarbeit bei der Durchfithrung der Schulreform
herangezogen wird.“88 Gleiches galt fiir die neuen Lehrpline, die Schulordnungen
und die Reifepriifungsordnung.8? Staatsminister Richard Moeller (DDP), selbst
Oberschullehrer, hob auf der Hauptversammlung des VMPh im September 1928
die Bedeutung der Ansichten des Verbandes fiir Entscheidungen des Ministeriums
hervor. Die ,,Front der Pidagogik®, so betonte er, sei ,die Praxis“. Daher wiirde
die Unterrichtsverwaltung Gedanken, die aus der Praxis kommen, ,,gerne priifen,
um ihnen, wenn auch langsamer, zu folgen.“® Diese Aussage war nicht blofle
Rhetorik, vielmehr berticksichtigte das Ministerium die Vorschlige und Wiinsche
der Philologen durchaus, was der Verein auch anerkannte. Anlisslich der Versf-
fentlichung der neuen Priifungsordnungen und Versetzungsbestimmungen an den
hoéheren Schulen im Sommer 1928 stellte der Vorstand fest: ,,An mancher der Be-
stimmungen bemerkt man — was dankbar anerkannt wird —, dass das Unterrichts-
ministerium auch auf Anregungen und Vorschlige des Philologenvereins einge-
gangen 1st.“9!

In den Argumentationen der Philologen zur Schulreform lassen sich drei
Grundziige ausmachen: ein konservativer Grundzug im Sinne eines Festhaltens
am Bestehenden, ein elitirer, sowohl beziiglich der Philologen selbst als auch hin-
sichtlich der Schiiler der héheren Schulen, sowie ein nationaler.

Die konservative Stoflrichtung duflerte sich in der — trotz behaupteter Aufge-
schlossenheit gegeniiber einer Schulreform — Ablehnung fast jeglicher Neuerung
im Hinblick auf Schulorganisation und Unterricht. Das bezog sich nicht nur auf
das Festhalten an der Dreigliedrigkeit des hoheren Schulwesens. Auch die Koedu-
kation wurde entschieden abgelehnt. Sie wiirde ,furchtbare [...] Folgen* haben,
zur ,sittlichen Verwahrlosung® fithren und die ,naturhaften und volksnotwendi-
gen“ Geschlechterunterschiede missachten. Gepaart war diese Argumentation mit
anti-amerikanischen Ressentiments und Spitzen gegen die ,einseitig iibertriebene
Frauenrechtlerei®, durch die die mannlichen Lehrkrifte aus den Midchenschulen
verdringt wiirden.%? Letzteres macht deutlich, dass hier auch eigenniitzige beruf-
liche Interessen im Spiel waren.

Auch in unterrichtsmethodischer Hinsicht wollten die Philologen am Ge-
wohnten festhalten. Die Einfiihrung des Arbeitsunterrichts, in dem der Lehrer-
vortrag gegeniiber dem freien Unterrichtsgesprach zwischen Lehrern und Schii-
lern zuriicktritt, war aus Sicht von Sozialdemokraten und Linksliberalen ein
Kernstiick der ausstehenden Schulreform. Die Philologen standen diesem reform-
pidagogischen Ansatz mehrheitlich skeptisch gegentiber. Ein Studienrat kriti-

8 VMPh, Bericht des geschiftsfithrenden Vorstands Gber die Zeit vom 1. 10. bis 28. 11. 1926, LHAS,
10.65-1, Nr. 3.

& Jahresbericht des Vorstands, in: MPhBI, Jg. 1928, Nr. 5, S. 33{; VMPh, Wiegandt, Vorstandsbe-
richt, 0.D. (Januar 1929), LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

%0 VMPh, Protokoll der Hauptversammlung am 29./30. 9. 1928 in Schwerin, LHAS, 10.65-1, Nr. 7b.

91 Jahresbericht des Vorstands fiir das Jahr 1928, 0.D. LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

2 Dr. Hermann Hadlich: Die Gefabr der Gemeinschaftserziehung, in: MPhBI, Jg. 1928, Nr. 1,
S. 6f.
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sierte den Arbeitsschulgedanken als ,,babylonische Verwirrung®,% ein anderer be-
klagte, dass dies ein unzulissiger Eingriff in die Autonomie des Lehrers im Unter-
richt sei: Die ,Art, wie der Lehrer den Stoff mit seiner Klasse durchnimmt®,
miisse grundsitzlich dem Praktiker iiberlassen bleiben, und die ,lebendige Per-
sonlichkeit des Lehrenden® diirfe nicht ,dressiert werden.%

Die elitire Grundhaltung der Philologen kommt besonders deutlich in ihrer
Forderung nach frither Differenzierung zum Ausdruck. Schulreformer hatten
schon lange die Abschaffung der privaten dreijihrigen Vorschulen gefordert, da
durch sie eine frithe Bildungsselektion zugunsten sozial privilegierter Kinder er-
folge. Die Philologen wollten sie hingegen beibehalten. Sie konnten zwar nicht
verhindern, dass die privaten Vorschulen 1924 abgeschafft wurden und die staat-
liche vierjahrige Grundschule fiir alle Kinder verbindlich wurde, doch setzten sie
eine Ausnahmeregelung durch. Walther Neumann begriifite eine entsprechende
Verfiigung der Mecklenburgischen Unterrichtsverwaltung, nach der besonders
begabte Kinder bereits nach dem dritten Grundschuljahr auf die hohere Schule
kommen konnten.% Vier Jahre spiter bat der Verband auf einer Lehrplankonfe-
renz im Ministerium fiir Unterricht unter Verweis auf die guten Erfahrungen mit
Schiilern, die die Grundschule in drei Jahren absolviert haben, ,die jetzige Ord-
nung nicht zu 4dndern.“% Erginzt wurde dies durch die Forderung, dass den Di-
rektoren der hoheren Schulen die ,,alleinige Entscheidung iiber die Aufnahme von
Schiilern aus der Grundschule auf die hohere Schule zufillt.“97 In der Verfiigung
des Unterrichtsministeriums vom 17. Januar 1927, diese Entscheidung dem Schul-
rat statt den Direktoren zu iberlassen, sah der Verband eine ,,nicht gerechtfer-
tigte Zuriicksetzung der hheren Schulen®.% Frithe Selektion, bestimmt durch die
hoéheren Schulen selbst, war das Credo der Philologen, das mit einer an die Ver-
fechter der Eugenik gemahnenden Argumentation begriindet wurde: ,,Nur wenn
man der Schule selbst die Moglichkeit gibt, Ungeeignete zur rechten Zeit auszu-
scheiden, kann man das, was wirklich ungesund ist, heilen.“1% Eine Erhéhung der

3 H. Schmidt: [Rezension zu] Theodor Litt: Die Philosophie der Gegenwart und ibr Einflufl auf das
Bildungsideal, in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 4, S. 22f.

% N.: [Rezension zu] Zwanzig Jahre Arbeitsschule in Idee und Gestaltung. Gesammelte Abband-
lungen von Prof. O. Scheibner, in: MPhB|, Jg. 1928, Nr. 2/3, S. 23. Immerhin konzedierten andere
Autoren, dass man sich mit der Idee der Arbeitsschule auseinandersetzen miisse, bevor man sie ab-
weise. Vgl. die abgewogene Besprechung des Handbuchs des Arbeitsunterrichts fiir hohere Schu-
len von Fr. A. Jungbluth durch den Studienrat Otto Burmeister, in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 4, S. 26,
sowie die Diskussion um ,Arbeitsschule und Lernschule“ zwischen dem Rostocker Studienrat Dt
Niepage und dem Warener Studienassessor Hannemann, in: MPhBJ, Jg. 1925, Nt. 6, S. 55-57. Im
Ferienkursus wurden 1929 erstmals Probelektionen zum Arbeitsunterricht in verschiedenen Fi-
chern abgehalten. Programm des Ferienkursus am 30.9./1. 10. 1929, in: MPhB], Jg. 1929, Nr. 3,
S.13.

95 W. Neumann; Ubergang von der Grundschule auf die hobere Schule zu Ostern 1924 in Mecklen-
burg-Schwerin, in: DPhBI, 32. Jg., 1924, Nr. 4, S. 46.

% VMPh, Vorstandsbericht, 0. D. (Mai 1928), LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

97 VMPh, Titigkeitsbericht des Vorstands fiir das Jahr 1927, 0.D., LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

% RBI,Jg. 1927, Nr. 6, S. 17.

% Der Verband beantragte daher, entweder den bisherigen Zustand wiederherzustellen oder eine ge-
meinsame Entscheidung von Schulrat und Studiendirektor zu erméglichen; bei Uneinigkeit sollte
das Ministerium entscheiden. Vgl. VMPh (gez. Wiegandt) an MfU, 9. 1. 1927, in: MPhB], Jg. 1927,
Nr. 2,S.12.

100 Philologentag in Erfurt am 28. und 29. Mai (Fichte-Korrespondenz), in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 4,
S. 23f.
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Durchlissigkeit zwischen den einzelnen Typen der hoheren Schule, wie sie im
Rahmen der Schulreform angestrebt wurde, lehnte der Verein konsequenterweise
ab.10t Auch beziiglich der Ausbildung der Gymnasiallehrer wandte sich der Ver-
ein gegen jegliche Nivellierung. Die 1929 tagende Hauptversammlung war sich
»darin einig, daf} keine Herabsetzung der Anforderungen im Staatsexamen bei ei-
ner Neuregelung erfolgen” diirfe.192 In typisch dramatisierender Rhetorik warnt
ein Artikel im mecklenburgischen Philologenblatt vor den Folgen des ,,immer
steigenden Stroms auf unsere hoheren Schulen®, durch welchen das ,Niveau un-
seres Schiilermaterials [!]“ und damit die wissenschaftlichen Leistungen sinken
wiirden.193 Eine ,Verflachung der Bildung® sei die Konsequenz, ,die mit Not-
wendigkeit zu einer Aushohlung unserer Kultur fihren® miisse. Denn: Alle Bil-
dung ,ist ihrem Wesen nach eine aristokratische Erscheinung.“ Deutlicher lisst
sich ein elitires Verstindnis von Bildung kaum formulieren.

In diesem Aufsatz findet sich noch ein weiterer Aspekt, der in obigem Zitat
schon anklingt. Die Argumentation fiir ein elitires Bildungsverstindnis miindet
letztlich im Nationalen, in der Beschworung der deutschen Bildung und Kultur,
was im pathetisch formulierten Schluss des Aufsatzes besonders deutlich wird:

»[E]s geht uns um das Hochste und Letzte, was unserm [!] Beruf Sinn und Seele gibt, um das,
was in der ehrwiirdigen Lebenskette von Geschlecht zu Geschlecht als lebendiges Gut wei-
tergegeben wird: um unsere deutsche Bildung!“

Die Betonung des Nationalen diente den Philologen sowohl als Argument fiir den
Erhalt des hoheren Schulwesens in seiner bisherigen Form, als auch fiir das vom
Verband vertretene Erziehungsideal. Ahnlich hatte es wenige Jahre zuvor bereits
der Oberstudiendirektor Duncker formuliert: ,Hochstes und letztes Ziel unseres
Schulunterrichts ist immer das Hineinleben und Hineinwachsen in unsere deut-
sche Kultur, in deutsche Gesinnung und deutsches Volkstum.“ Duncker hob in
diesem Zusammenhang die Bedeutung des Gymnasiums fiir den Weg zur deut-
schen Einigung von 1871 hervor: ,Das Gymnasium hat seinen sehr lebendigen
Anteil an alledem, was die grofien Jahre von 64, 66 und 70 geschaffen haben.“104
Das nationale Argument, das er hier im Riickgriff auf die Geschichte verwendet,
diente in diesem Falle dazu, das Festhalten am bestehenden System zu begriinden,
wie noch deutlicher die Aussage des Studienrates Spencker zeigt:

»Wenn Deutschland in den Jahrzehnten vor dem Weltkrieg in Wissenschaft und Kunst, in
Handel, Industrie und Landwirtschaft eine hervorragende Stellung einnahm, andere Natio-
nen, die ihm Jahrhunderte hindurch voraus waren, eingeholt oder auch auf vielen Gebieten
iiberfliigelt hatte, so verdankt es diese Erfolge vor allen Dingen seinem wohl ausgebauten,
leistungsfihigen héheren Schulwesen.“105

101 VMPh, Bericht iiber Besprechungen im Unterrichtsministerium, o.D. (Januar 1930), LHAS,
10.65-1, Nr. 3.

12 VMPh, Protokoll der 49. Hauptversammlung in Rostock, 0.D. (Oktober 1929), LHAS, 10.65-1,
Nr. 7c.

103 Dieses und die folgenden Zitate aus Dr. G. Ringeling: Historismus — oder bistorische Vertiefung?,
in: MPhB|, Jg. 1927, Nr. 1, S. 3-8, hier S. 7.

104 Dr. Duncker: Das humanistische Gymnasium, in: Schulreform und hohere Schule (1922), S. 16-21,
hier S. 21.

105 Dr. [Friedrich] Spencker: Schiufiwort, in: Schulreform und héhere Schule (1922), S. 28-30, hier
S. 28.
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Die Berufung auf das Nationale, auf die deutsche Kultur, war freilich nicht nur fiir
die mecklenburgischen Philologen, sondern fir den Berufsstand insgesamt cha-
rakteristisch. Auf dem neunten Philologentag in Heidelberg im Juni 1925 appel-
lierte der Vorsitzende des DPhV, Paul Mellmann, an die Versammlung, sich um
die ,Erhaltung der kulturellen Einheit des deutschen Volkes“ zu bemiihen. In
drastischen Worten warnte er vor bildungspolitischen Alleingingen einzelner
Linder, die ,,durch iiberstiirzte Einfilhrung von neuen Schultypen die innere Ein-
heit des deutschen Volkes“ auseinanderreifien konnten.!% Noch weiter ging auf
der gleichen Veranstaltung der hessische Staatsrat Dr. Bloch, fiir den die deutsche
Schule ,,Mittel- und Sammelpunkt aller Bestrebungen® sein sollte, die darauf aus-
gehen, ,in der ganzen Welt deutsches Leben vor der Vernichtung zu bewah-
ren.“197 Wer solche Formulierungen gebrauchte, konnte sich ,lebhafte[n]“ bzw.
»(nJicht enden wollenden Beifall[s]“ sicher sein, was die hohe Integrationskraft
des Appells an das Nationalbewusstsein fiir die Philologen unterstreicht.

Sowohl in ihrer inhaltlichen Ausrichtung als auch in ihrer argumentatorischen
Unterfiitterung entsprechen die Forderungen der Mecklenburger Philologen be-
ziiglich des hoheren Schulwesens weitgehend denen ihrer Kollegen in Preufien
und auf Reichsebene. Auch die Kernforderungen des DPhV waren der Erhalt des
dreigliedrigen Schulsystems, der neunjihrigen Dauer der héheren Schulen und
der frithen Auslese sowie die staatliche Unterstellung aller hoheren Schulen bei
einheitlicher Besoldung ihrer Lehrer und die Bewahrung der Exklusivitit beziig-
lich der akademischen Ausbildung der Philologen. Die zentrale Tendenz der
schulpolitischen Aktivititen des DPhV war, so Franz Hamburger,

»das hohere Schulwesen in seiner iiberkommenen Struktur zu bewahren und in der inneren
Gestaltung an den Werten der Vorkriegszeit wiederanzukniipfen. Notwendige Vorausset-
zung dafiir ist die Alleinzustindigkeit der Philologen fiir die hohere Schule, denn sie garan-
tiert — auf Grund der groflen Homogenitit der Philologenschaft — die Verhinderung unge-
wollter Reformen. Diese sollen nur so weit gehen, daff der bestehende Modernisierungsriick-
stand aufgeholt wird; die von den Philologen durch ihre Interessen definierten Grenzen sol-
len dabei nicht {iberschritten werden.“108

Unterschiede zwischen dem Regionalverband und seinem Dachverband finden
sich lediglich im Detail. So hielt der VMPh stirker am humanistischen Ideal, am
Unterricht in den alten Sprachen und an der Betonung der Antike im Geschichts-
unterricht fest. Auch betonte er, bei allem postulierten Bekenntnis zur Einheit-
lichkeit des hoheren Schulwesens im Deutschen Reich, stirker die Eigenheiten
Mecklenburg-Schwerins. Die preuflische Schulreform, die fiir das gesamte Reich
Leitbildfunktion besaf}, wollten die Mecklenburger Philologen nicht unverandert

16 [Bericht zum] 9. Philologentag in Heidelberg (2.-6. Juni 1925), in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 4,
S. 33-35, hier S. 33. Ahnlich der Preuflische Philologenverband, der sich auf seiner Tagung in Er-
furt im Mai 1926 gegen die in Preuflen drohende Kommunalisierung der stadtischen hoheren
Lehranstalten wandte und dies mit der ,,Sorge um die Erhaltung einer emheitlichen deutschen Bil-
dung” begriindete. Vgl. Philologentag in Erfurt am 28. und 29. Mai (Fichte-Korrespondenz), in:
MPhB], Jg. 1926, Nr. 4, S. 23f.

179, Philologentag in Heidelberg (2.~6. Juni 1925), in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 4, S. 33-35, hier
S. 33.

18 Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fithrer (1974), S. 179.
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ibernehmen.1% Insgesamt aber bestitigt sich, was bereits zu Beginn der Weimarer
Republik im Deutschen Philologenblatt formuliert wurde, nimlich, dass ,,die ge-
samte Philologenschaft bis auf wenige Ausnahmen in den wichtigsten Fragen der
Schulreform eine durchaus einheitliche Stellung einnimmt.“110

Fazit

Betrachtet man den Stand der Schulreform beziiglich der hoheren Schulen am
Ende der Weimarer Republik, so lasst sich feststellen, dass er den Vorstellungen
der Mecklenburgischen Philologen weitgehend entsprach. Thr wichtigstes Ziel, die
Verstaatlichung aller hoheren Schulen und damit einhergehend eine einheitliche
Besoldung, hatten sie erreicht. Dariiber hinaus bestanden ihre Ziele im Wesentli-
chen in der Verhinderung grundlegender Reformen. Auch damit hatten sie weit-
gehend Erfolg. Zwar hatte es Neuerungen wie die Einfithrung der Deutschen
Oberschule, den Ausbau von Reformanstalten sowie Uberarbeitungen von Lehr-
plinen, Prifungsordnungen und Schiilergesetzen gegeben, doch war man hier
noch hinter den ohnehin schon bescheidenen preuflischen Reformen zurtickge-
blieben. Vor allem aber wurden die grundsitzlichen Prinzipien des dreigliedrigen
Aufbaus, der frithen Differenzierung und der verhiltnismifiig geringen Durchlis-
sigkeit zwischen den verschiedenen Schultypen nicht angetastet. Die Exklusivitit
der Philologen hinsichtlich ihrer akademischen Ausbildung blieb ebenfalls erhal-
ten. Bestrebungen der Volksschullehrer, ihre Ausbildung zu akademisieren und
sich damit rangmifig auf eine Stufe mit den Lehrern an den hoheren Schulen zu
stellen, wurden abgewehrt. Von der urspriinglichen Idee der Einheitsschule, die
am Anfang der Weimarer Republik noch so erfolgversprechend zu sein schien,
blieben nur rudimentire Ansitze iibrig. Ihre standespolitischen Interessen hatten
die Philologen verteidigt.

Dass die Philologen ihre Interessen so erfolgreich zu vertreten vermochten, ist
nicht allein auf die Stirke ihres Verbandes zuriickzufiihren. Hier spielen weitere
Faktoren eine Rolle. Zu nennen ist zunichst die Tatsache, dass viele der von SPD
und DDP angestrebten Reformen sich schon auf parlamentarischer Ebene nicht
durchsetzen liefen. Die zahlreichen Regierungswechsel und die Notwendigkeit
der zwischenzeitlich amtierenden Minderheitsregierungen, die Wiinsche der Op-
position zu berticksichtigen, verhinderten eine kontinuierliche Schulpolitik und
damit eine konsequente Durchfilhrung der Schulreform nach sozialliberalem
Muster. So wurde etwa das Verstaatlichungsgesetz von der SPD/DDP-Koalition
auf den Weg gebracht, seine Verabschiedung blieb aber aufgrund des Regierungs-
wechsels den — den Philologen niherstehenden - konservativen Parteien DVP und
DNVP iiberlassen, die es in threm Sinne modifizierten. Reformfreudige Minister
wie Hans Sivkovich und Richard Moeller konnten ihre Vorstellungen kaum
durchsetzen. Ein zweiter wichtiger Aspekt bestand darin, dass die Kontinuitit in
der Ministerialbiirokratie unterhalb der politischen Ebene sowohl zwischen Kai-

199 Bericht des Vorstands iiber die Hauptversammlung des VMPh in Wismar am 25.-26. September
1926,in: MPhBI, Jg. 1926, Nt 6, S. 37£.; Geschdftsbericht. 1. Oktober 1925-30. September 1926, in:
MPhB], Jg. 1926, Nr. 6, S. 38-42, hier S. 39.

110 E. H. Vollprecht: Zur Neugestaltung des offentlichen Schulwesens Deutschlands, in: DPhBI, 27. Jg.,
1919, Nr. 36, S. 476480, hier S. 480.
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serreich und Weimarer Republik als auch innerhalb der Weimarer Zeit sehr groff
war. Zudem rekrutierten sich die fiir das Schulwesen zustindigen Beamten zum
Teil selbst aus der héheren Lehrerschaft. Das fiihrte dazu, dass die direkten Ver-
handlungen zwischen Standesvertretung und ausfilhrenden Regierungsorganen
von dem Bemiihen um Konsens, um die Suche nach Kompromissen geprigt war.
Zuletzt ist zu erwihnen, dass manche Ziele der Reform sich in den 15 Jahren nach
dem Ende des Ersten Weltkriegs schon aus fiskalischen Griinden nicht durchset-
zen liefen. Eine Anpassung der Besoldung der Volksschullehrer an die der Philo-
logen hitte die finanziellen Ressourcen des Staates ebenso tiberfordert wie die
vollstindige Abschaffung des Schulgeldes oder die Durchsetzung der Lernmittel-
freiheit.

b) Der Kampf um den sozialen Status: Einkommens- und Arbeitsverbiltnisse

Die mecklenburgischen Gymnasiallehrer befanden sich in der Weimarer Republik
im stindigen Kampf gegen den sozialen Abstieg. Die Wirtschaftskrise Anfang der
192Qer Jahre hatte die Lehrer besonders hart getroffen. Wie das Bildungsbiirger-
tum und die gehaltsabhingigen Mittelschichten der Angestellten und Beamten
insgesamt waren sie vom Verlust von Kriegsanleihen und Sparguthaben weit stir-
ker betroffen als Unternehmer und Landwirte, die iiber Sachwerte bzw. Grundbe-
sitz verfiigten.i1! Auch deshalb war der zweite Hauptgegenstand der Auseinan-
dersetzungen zwischen Ministerium und Philologen ihre Besoldung und ihre so-
ziale Absicherung. Dabei ging es nicht allein um das Einkommen, sondern auch
um Stundendeputate, um Einstellungs- und Beforderungsbedingungen sowie um
die Stellung der nicht verbeamteten Lehrer und der Anwirter an den hoheren
Schulen. Letztere waren finanziell besonders schlecht abgesichert. Die Besol-
dungsfrage wurde dabei stets im Verhiltnis zu anderen Beamtengruppen betrach-
tet, da sie immer auch eine Standesfrage war. Es ging darum, den Status der eige-
nen Berufsgruppe auf einer Hohe mit als gleichwertig erachteten anderen Berufen
- in diesem Falle mit den Amtsrichtern und den hoheren Verwaltungsbeamten —
zu halten und sich von ,,niedrigeren® Stinden - hier vor allem den Volksschulleh-
rern — abzugrenzen. Die Diskussionen und Verhandlungen drehten sich nicht in
erster Linie um die Hohe der Besoldung innerhalb der einzelnen Besoldungsgrup-
pen (die weitgehend durch das Reichsbesoldungsgesetz festgelegt waren), sondern
um die Einstufung der verschiedenen Lehrertypen in die Besoldungsgruppen und
um die Anzahl der Beforderungsstellen.

Gehaltseinstufung und Besoldung

Gegen Ende des Kaiserreichs lag das jahrliche Grundgehalt der Oberlehrer an den
staatlichen hoheren Schulen des Groftherzogtums bei 3500 bis 7000 Mark.!12

11t Vgl. Peukert, Weimarer Republik (1997), S. 75f. Siche auch Mommsen, Auflésung des Biirgertums
(1987); Jarausch, Krise des deutschen Bildungsbiirgertums (1989); Lundgreen, Bildung und Biir-
gertum (2000). Zusammenfassung des aktuellen Forschungsstandes bei Wehler, Gesellschaftsge-
schichte 1914-1949 (2008), S. 76{., der von ,,verheerende[n] Spuren® spricht, die der Krieg im Bil-
dungsbiirgertum hinterlassen habe.

112 Vgl. Philologen-Jahrbuch, 24. Jg., 1917/18, S. X-XVI. Bei Gehaltsangaben bezeichnet jeweils die
erste Zahl das Einstiegsgehalt und die letzte Zahl das Endgehalt, das durch mehrere in unregelmi-



46 II. Zwischen Beharrung und Reform

Hinzu kamen unterschiedlich hohe Wohngeldzuschiisse.11> Im Vergleich der 21
norddeutschen Bundesstaaten lag Mecklenburg-Schwerin damit lediglich an 18.
Stelle.!1# Mit dem Reichsbesoldungsgesetz von 1920 wurde das Besoldungswesen
bei den Beamten grundsitzlich neu geordnet; es waren nunmehr 13 Gehaltsgrup-
pen fiir Beamte vorgesehen. Lehrer mit seminaristischer Vorbildung und Volks-
schullehrer wurden in Gruppe VII, Mittelschullehrer in Gruppe VIII, Assessoren
aller Art sowie gepriifte Zeichen- und Musiklehrer in Gruppe IX, Oberlehrer
(spiter Studienrite), die das Gros der Philologen darstellten, in Gruppe X, Gym-
nasialprofessoren (spater Oberstudienrite) in Gruppe XI und Direktoren in
Gruppe XII eingestuft.!’5 Die Philologen fiihlten sich durch diese Neuordnung
zurtickgesetzt, da sie damit ihre erst rund zehn Jahre zuvor erworbene Gleichstel-
lung mit den Richtern erster Instanz (Amtsgerichtsrite) verloren. Zudem
schrumpfte der besoldungsmifiige Abstand zu den Volksschullehrern auf seinen
bisher niedrigsten Stand — diese erhielten 74 Prozent des Grundgehalts der Stu-
dienrite.116

Nach der Verabschiedung des Gesetzes konzentrierten sich die Forderungen
des Verbandes auf die Schaffung von entsprechenden Bef6rderungsstellen (nach
XTI und XII) und die Einfilhrung einer Aufstiegsregelung nach Dienstalter (An-
ciennititsprinzip). Derartigen Wiinschen, deren Erfiillung den Staatshaushalt er-
heblich belastet hitte, stand die Regierung erwartungsgemifl reserviert gegeniiber.
Fir den ,,mehr oder minder offenen Widerstand [...]“ gegen die ,gerechten For-
derungen des Vereins“ machte dieser aber den ,,iiberwiegende[n] Einfluf} der Ju-
risten im Unterrichtsministerium® verantwortlich und erneuerte daher seine For-
derung, endlich ,Fachleute®, also Philologen, im Ministerium einzustellen.!??
Auch in den Beitrigen des Philologenblatts tauchen immer wieder Seitenhiebe auf
die Juristen auf. So heifit es in einem Bericht tiber den Philologentag im Juni 1925,
der ,Abbau“ des hoheren Schulwesens sei nur aus der Tatsache erklirlich, ,,dafl
dabei nicht die Fachleute, sondern die auflenstehenden Verwaltungsjuristen ent-
schieden® hitten.!!8

Im August 1924, nach Uberwindung der Inflationskrise, wurde das Besol-
dungsgesetz reformiert und wieder ein gréflerer Abstand zwischen akademisch
und seminaristisch ausgebildeten Lehrern hergestellt: Das Grundgehalt eines
Volksschullehrers betrug nun mit jahrlich ca. 2300 RM nur noch knapp 60 Pro-

Rigen Abstinden erfolgende Erhohungen zustande kam. An den stadtischen Anstalten wichen die
Gehilter zum Teil erheblich von den oben genannten Betrigen ab. Am héchsten waren sie an den
hoheren Schulen Rostocks (3500 bis 8000 M), am niedrigsten am Realgymnasium Malchin, an den
Realschulen in Grabow und Teterow (3000 bis 6500 M) sowie an der Realschule in Ribnitz (2500
bis 6000 M).

13 Vgl. Miiller-Benedict, Das hohere Lehramt (2008), S. 196f. Der besseren Ubersichtlichkeit und
Vergleichbarkeit halber werden im Folgenden lediglich die Grundgehilter genannt.

114 Wihrend etwa die Litbecker Oberlehrer in 25 Dienstjahren jihrlich durchschnittlich 6000 Mark
Gehalt bekamen, lag der Durchschnitt bei den Lehrern an den landesherrlichen Schulen Mecklen-
burg-Schwerins nur bei 4000 Mark. Vgl. Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990),
S. 16.

115 Beamtenbesoldungsgesetz vom 19. 5. 1920, in: RBL, Jg. 1920, Nr. 81, S. 571-573.

116 Vgl. Bolling, Sozialgeschichte (1983), S. 118.

17 Umschawn, in: Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 1, S. 21,

18 9. Philologentag in Heidelberg (2.~6. Juni 1925) (Fichte-Korrespondenz), in: Mitt. VMPh, Jg. 1925,
Nr. 4, S. 33-35, hier S. 35.
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zent des Grundgehalts eines Studienrates, das bei 4000 RM lag.! Die Hoffnung
der Philologen, dass mit der Verstaatlichung der Schulen auch eine Aufriickung in
die Besoldungsgruppe XII, die eigentlich den Schuldirektoren vorbehalten war,
ermoglicht wiirde, erfillte sich hingegen nicht. Immer wieder erneuerte der Ver-
band diese Forderung, zumeist mit dem Verweis auf Preuflen, wo ,schon jede
Anstalt einen Oberstudienrat und groflere Anstalten einen Oberstudiendirektor
hitten.120 Fiir die Ablehnung verantwortlich gemacht wurde nicht das Unter-
richts-, sondern das Finanzministerium. Der Verband warf der Regierung vor, das
Finanzministerium miisse ,mit einer Art diktatorischer Gewalt ausgestattet” sein,
da es ansonsten nicht zu begreifen sei, ,warum Mecklenburg mit den Aufrii-
ckungsstellen nach XII wieder einmal hinter allen deutschen Staaten hinterdrein-
hinkt.“121 Dass dieser Riickstand ganz offensichtlich der besonders prekiren Fi-
nanzlage des Landes geschuldet war, konnten oder wollten die Philologen nicht
erkennen.

Das Unterrichtsministerium unterstiitzte hingegen ab Mitte der 1920er Jahre
dieses Anliegen, das im Ubrigen auch mit dem Antrag des Reichsbunds der héhe-
ren Beamten, die Zahl der Stellen in der Besoldungsgruppe XII insgesamt zu er-
hohen, korrespondierte.122 Trotz dieser Unterstiitzung und eines entsprechenden
Antrags des Landesverbandes der héheren Beamten an das mecklenburgische Fi-
nanzministerium vom Mirz 1927123 wurde die Einfithrung von Beforderungsstel-
len nach Gruppe XI1I fir Studienrite abgelehnt.124

Eng im Zusammenhang mit der Forderung nach Beférderungsstellen stand die
nach der Einfithrung des Titels ,,Oberstudienrat®. Bereits 1923 hatte zu diesem
Thema eine Urabstimmung der Vereinsmitglieder stattgefunden. Diese favorisier-
ten einen Vorschlag, nach dem nicht das Besoldungsdienstalter ausschlaggebend
sein sollte, sondern , wissenschaftlich bedeutende Vertreter” des Philologenstan-
des, die zusitzliche Aufgaben an den Schulen iibernahmen, zu Oberstudienriten
befordert werden sollten — ein klares Votum fiir das Leistungsprinzip.12> An eini-
gen stidtischen Oberschulen wurde Anfang der 1920er Jahre ~ fast funf Jahre,
nachdem die Laufbahnbezeichnung von Oberlehrer in Studienrat geindert wor-
den war — selbst der Titel eines Studienrats nicht verliehen. Der Biirgermeister
von Grabow lehnte einen entsprechenden Antrag der Lehrer der ortlichen Ober-

119 Genannt sind jeweils die Einstiegsgehilter. Vgl. Bekanntmachung siber die neue Fassung des Besol-
dungsgesetzes vom 28. 8. 1924, in: RBl,, Jg. 1924, Nr. 47, S. 263-280.

120 Herbstversammlung am 27. September in Rostock, in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 6, S. 511.

121 Gebaltsfragen, in: Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 3, S. 17. Auch in Preuflen wurde der ,,Hauptwider-
stand” gegen Forderungen des Philologenverbandes im Finanzministerium ausgemacht. Preufli-
scher Philologenverband: , Die barbarische Uberlastung der Philologen*, in: DPhBI, 36. Jg., 1928,
Nr.9,S.129.

122 Dr. Wiegandt: Mitteilungen des Vorstands, in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 4, S. 21. Die Zahl der Stellen in
der ersten Beforderungsgruppe (XII) sollte mindestens ein Sechstel der Zahl der hoheren Beamten
der jetzigen Gruppen X bis XII insgesamt betragen.

123 MPhBI, Jg, 1927, Nr. 2, S. 12 (26. 3. 1927).

124 VMPh, Dr. Wiegandt, Vorstandsbericht, 17. 5. 1927, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

125 Ergebnis der Urabstimmung in: Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 1, S. 3. Der , Vereinsverband akade-
misch gebildeter Lehrer Deutschlands“, der Vorlaufer des DPhV, hatte bereits Anfang 1920 reichs-
einheitliche Amtsbezeichnungen fiir die Lehrer an hoheren Schulen gefordert; der Titel Oberstu-
dienrat sollte nach zwolfjahriger Dienstzeit, spitestens aber nach Vollendung des 45. Lebensjahres,
verlichen werden. Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fihrer (1974), S. 199.
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schule ab, weil er ,der eines republikanischen Staatswesens unwiirdigen Titel-
sucht nicht Vorschub leisten“ wolle, die ,im neuen Deutschland bedauerlicher-
weise stirker als unter der Monarchie® hervortrete.!26 In der zweiten Hilfte der
1920er Jahre verstirkte der Verein seine Bemiithungen um Bef6rderungsstellen
und konnte im Jahr 1928 schliefflich einen Erfolg erzielen: Im Zusammenhang
mit der Verabschiedung des neuen Besoldungsgesetzes vom 10. Februar 1928
wurden finf Aufriickungsstellen (Besoldungsgruppe XI) fiir Studienrite ,,in be-
sonderer Stelle” geschaffen!?” und zum Schuljahr 1929/30 die ersten Oberstudien-
rate ernannt.128

Die Argumente des VMPh hatten zwel Stofirichtungen. Zum einen verwies der
Verein auf die iibrigen Linder des Deutschen Reiches, in denen die Besoldungs-
und Statusverhiltnisse der Philologen fast iiberall giinstiger waren. Zum anderen
argumentierte der Verband, wie auch der DPhV als Dachverband, mit der not-
wendigen Abgrenzung gegeniber den niedrigeren Beamtengruppen — hinzu kam
der iibliche Hinweis auf die bessere besoldungsmiflige Stellung der Juristen. Ge-
radezu prototypisch fir diese Argumentation steht ein Beitrag im Mitteilungs-
blatt vom September 1926. Nach einleitenden Klagen iiber die ,Beamtenhetze®
und iiber die ,,ungeheure [...] Verelendung der Beamtenschaft seit 1918, von der
die Philologen ,,in besonderem Mafle“ betroffen gewesen seien, wird er konkret.
Sein Hauptargument fir die Einfithrung der Besoldungsgruppe XI als Eingangs-
stufe fiir die Philologen ist die Tatsache, dass ,,in immer steigenderem Mafle Grup-
pen der mittleren Beamtenschaft in die Klasse X vorgeriickt” sind. Auf dem Ge-
biet des Bildungswesens gehorten dazu allein in Mecklenburg sechs Volksschul-
rektoren und vier seminaristisch ausgebildete Lehrer. Daher kénne die Gruppe X
»beim besten Willen“ nicht mehr als die Gruppe der hoheren Beamten bezeichnet
werden.12

Um zu begriinden, dass ein besoldungsmafliger Vorsprung vor den Volks- und
Mittelschullehrern angeblich nicht mehr gegeben sei, zogen die Philologen auch
das sogenannte Lebenseinkommen heran. Dieses wurde unter Beriicksichtigung
der kiirzeren Lebensarbeitszeit und der hoheren Kosten fiir die Ausbildung der
Studienrite gegentiber den Volksschullehrern berechnet. Indem sowohl die Dauer
als auch die Kosten der Ausbildung sehr hoch angesetzt wurden, errechnete man
bezogen auf das 60. Lebensjahr fur die Volksschullehrer ein um 10 Prozent, fiir die

126 Zudem sei der Titel Studienrat ,wohl eine der scheusslichsten Neuschaffungen auf dem Gebiete
des Titelwesens, die [...] nur von einem Gebilde an Scheusslichkeit iibertroffen wird: Ober-Stu-
dienrat.“ Schreiben an den Beamtenbund Mecklenburg-Schwerin, 30.11. 1922 (Abschrift an
VMPh), LHAS, 10.65-1, Nr. 20b. Auch Rudolf Puls machte sich in einem Zeitungsartikel tber
diesen Titel lustig: ,Frither nannten sich diese Herren Oberlehrer. Das war einfach und fiir jeder-
mann verstindlich. Aber es klang nicht akademisch genug. Darum heiflen ste heute Studienrite.”
Rudolf Puls: Die beiden ungleichen Briider. Zur Schulreform in Mecklenburg, in: Mecklenburgi-
sche Volks-Zeitung, Nr. 163, 15.7. 1922.

127 VMPh, Vorstandsbericht, 14. 2. 1928, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

128 Philologen-Jahrbuch, 26. Jg., 1929/30, S. 5.

129 Dr. Bohlen: Besoldungskimpfe, in: MPhB, Jg. 1926, Nr. 5, S. 32-34 (Hervorhebung des Verfas-
sers). In der Aussprache im Anschluss an Bohlens Vortrag auf der Versammlung des VMPh, auf
dem der Artikel basiert, traten die Teilnehmer einheitlich fiir die Gruppe XI als Eingangsstufe fir
die Philologen ein. Vgl. Bericht des Vorstands iiber die Hauptversammiung des V.M.Ph. in Wismar
am 25.-26. September 1926, in: MPhB], Jg.1926, Nr. 6, S. 371.
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Mittelschullehrer sogar ein um 15 Prozent hoheres ,Lebenseinkommen® als fir
die Studienrite. 13

Der Verfasser des oben erwihnten Artikels, Dr. Bohlen, bemingelte zudem die
geringe Zah] der Bef6érderungsgruppen (XII) fiir die mecklenburgischen Philolo-
gen, nicht nur im Vergleich mit anderen Landern (Preufien, Hansestidte), sondern
vor allem im Vergleich mit den Juristen und Verwaltungsbeamten, fir die Befor-
derungsstellen in ,auflerordentlichem Mafle“ geschaffen worden seien. Ange-
sichts dieser Situation warnte er vor einem ,,volligen Versiegen des Nachwuch-
ses“, da sich viele Abiturienten dem Philologenberuf vor dem Hintergrund der
ungiinstigeren Besoldungsverhiltnisse und Aufstiegschancen nicht zuwenden
wiirden, und vor einer ,Abwanderung von Philologen in Nachbarlinder mit
glinstigeren Verhiltnissen®.13! Dass diese Argumente angesichts der akuten Uber-
fillungskrise im hoheren Lehramt wenig tragfihig waren, zeigt die gleich im An-
schluss an den Artikel abgedruckte Notiz, die unter der Uberschrift ,,Soll ich Phi-
lologie studieren?” vor einem Lehramtsstudium warnte, weil die Anstellungsaus-
sichten im hoheren Schulwesen ,,sehr ungiinstig” seien.!32 Trotzdem wurde diese
Argumentation in den Folgejahren immer wieder fiir eine Angleichung der Besol-
dungsverhiltnisse in Mecklenburg an die der Nachbarlinder ins Feld gefithrt.133

Stundendeputate und Arbeitsbelastung

Die Hohe der den Lehrern zumutbaren Arbeitsbelastung war ebenfalls ein wih-
rend der 1920er Jahre zwischen Philologenverband und Unterrichtsministerium
strittiges Thema. Dabei ging es neben der Ansetzung der Pflichtstundenzahl auch
um Aspekte wie Klassenstarken, unentgeltliche Vertretungsstunden und Ver-
pflichtungen auflerhalb des eigentlichen Unterrichts. Im September 1920 plante
das Unterrichtsministerium, die Pflichtstundenzahl zu erhéhen, indem die bisher
als Hochststundenzahl geltenden Festlegungen, die nur in Ausnahmefillen zur
Anwendung kommen sollten, zur Normalstundenzahl erklirt wurden.13 Die
Fachabteilung Lehrer des Beamtenbundes nahm dazu in einer Denkschrift Stel-
lung, in der sie die Pflichtstundenzahl der Oberlehrer in Mecklenburg-Schwerin
mit der in den ibrigen deutschen Lindern verglich und zu dem Ergebnis kam,
dass die Oberlehrerschaft in Mecklenburg-Schwerin nach der geplanten Neurege-
lung von allen Bundesstaaten ,am ungiinstigsten“ gestellt sein wiirde.!35 Die Um-

10 Vergleichende Ubersicht iiber das Einkommen einiger hoherer Beamten mit demjenigen einiger
mittlerer Beamter, aufgestellt durch Studienrat Lehsten zu Wismar, o.D. (Herbst 1931), LHAS,
10.65~1, Nr. 4b.

131 Dr. Bohlen: Besoldungskampfe, in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 5, S. 32-34.

12 Soll ich Philologie studieren? (Fichte-Korrespondenz), in: MPhBI, Jg. 1926, Nr. 5, S. 34{.

133 Eine entsprechende Bitte trug der geschaftsfiihrende Vorstand des VMPh etwa am 20. Januar 1927
unter Verweis auf die ,,prekire Lage, in die das mecklenburgische Schulwesen durch den Fortgang
von Kollegen®” gerate, Staatsminister Dr. Moeller vom Unterrichtsministerium vor. VMPh, Vor-
standsbericht, 25. 2. 1927, LHAS, 10.65-1, Nr. 3. Vgl. auch Titigkeitsbericht des Vorstands, in:
MPhBY, Jg. 1927, Nr. 4, S. 251, in dem der Vorstand auf die ,fortwihrende Abwanderung tiichti-
ger Kollegen aus Mecklenburg” hinweist, fiir die auch , die ungiinstigeren mecklenburgischen Be-
soldungsverhiltnisse als Grund angegeben® wiirden.

134 Rundschreiben des MfU, 3. 9. 1920, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

135 Fachabteilung Lehrer des Beamtenbundes Mecklenburg-Schwerin, Denkschrift betr. Pflichtstun-
denzahl der Oberlehrer, o.D. (Herbst 1920), LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752. Hieraus auch die folgen-
den Zitate.
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setzung der neuen Regelung wiirde einen ,Raubbau® an den Lehrkriften bedeu-
ten, ,der weder im Interesse der Schule noch in dem des Staates ist“, zumal die Ar-
beitsiiberlastung die Lehrer zu vermehrtem Erholungsurlaub und frithzeitiger
Pensionierung zwinge: ,,Es wiirde also nach kurzer scheinbarer Ersparnis eine ge-
waltige Belastung des Etats eintreten.” Darauthin wurde die geplante Erhohung
zunachst nicht umgesetzt. Doch lag die tatsichliche durchschnittliche Arbeitsbe-
lastung der Lehrer aufgrund von Vertretungsstunden oftmals ohnehin schon tiber
der gesetzlich festgelegten. So beschwerten sich die Studienrite des Schweriner
Lyzeums im Mirz 1923 beim Unterrichtsministerium iiber ihre zu hohe Stunden-
belastung und forderten die Bewilligung von eineinhalb zusitzlichen Lehrerstel-
len. Dabei wiesen sie — in dhnlicher Argumentation wie zuvor der Beamtenbund -
auf den Zusammenhang zwischen hoher Arbeitsbelastung und Krankenstand hin,
der wiederum ein Mehr an Vertretungsstunden zur Folge habe:

»Wir machen auch darauf aufmerksam, dass wir diese hohe Stundenzahl weder im Interesse
des Unterrichts noch im wirtschaftlichen Interesse des Staates fiir richtig halten. Durch die
zu starke Belastung — mehr als 80 Prozent der Herren sind zudem Kriegsteilnehmer - erfolgt
eine derartige Abnutzung der Krifte, daff allzu friih eintretende Arbeitsunfahigkeit die au-
genblickliche Ersparnis aufheben wiirde.“136

Eine gesetzliche Neuregelung der Pflichtstundenzahl erfolgte erst Ende 1923 im
Zuge von reichsweiten Mafinahmen zum Beamtenabbau, mit der eine Verlinge-
rung der Arbeitszeit der Beamten einherging. Diese musste sich nach Auffassung
des Reichsfinanzministers auch auf das Schulwesen erstrecken.!3” In Mecklen-
burg-Schwerin wurden die vom Reich initiierten Sparmafinahmen mit dem Erlass
der Landespersonalabbauverordnung vom 26. November 1923 umgesetzt, mit der
innerhalb weniger Monate gut 13 Prozent der Beamtenstellen an hoheren Schulen
gestrichen wurden.138 Der Abbau erfolgte durch einen Einstellungsstopp und
durch die Entlassung von verheirateten weiblichen Beamten sowie von Beamten-
anwirtern, die nicht fest angestellt waren.!3 Zudem wurden diejenigen Lehrer, die
iiber die Pensionsgrenze des 65. Lebensjahrs hinaus titig waren, in grofler Zahl
zwangspensioniert. Denn neben dem Zwang zum Sparen war es erklirtes Ziel der
Verordnung, der zunehmenden Uberalterung der Lehrerschaft entgegenzuwir-
ken.

Bisher mussten die Philologen nach der ,Dienstanweisung fiir die Direktoren
und Lehrer an den héheren Lehranstalten Mecklenburgs® bis zum 40. Lebensjahr

1% Die Studienrite des Lyzeums Schwerin nebst Angliederungen, i. A. E. Creutzfeld, von Monroy, an
das MfU, 21. 3. 1923, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752. Uber seine hohe Arbeltsbelastung beklagte sich
auch der Schweriner Studienrat Paul Stromer. Von 1923 an fiihrte er iiber Jahre hinweg Buch tber
die von ihm geleisteten Aufsatzkorrekturen, um dies zu untermauern. Auch er verwies in diesem
Zusammenhang auf seine Teilnahme am Ersten Weltkrieg. Schreiben an OStDir Liith, 3. 5. 1935,
StASch, S 6, Nr. 238.

137 Der Reichsminister der Finanzen, Dr. Luther, an den Reichsminister des Innern, 19. 12. 1923 (Ab-
schrift), LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752. In dem Schreiben ist von einer Festsetzung der Pflichtstunden
»mindestens auf 30-32 Stunden“ die Rede, die jedoch nie verwirklicht wurde.

138 Verordnung zur Herabminderung der Personalausgaben (Landes-Personalabbanverordnung),
26.11. 1923, in: RBL, Jg. 1923, Nr. 170, S. 873-880; Verordnung zur Anderung der Landes-Perso-
nalabbawuemrdnung, 4.3.1924, in: RBL ,Jg. 1924, Nr. 16, S. 1171

139 Zur Landespersonalabbauverordnung und ihren Auswirkungen auf die Lehrerschaft vgl. ausfiihr-
lich Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S. 88f., 111f.
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22 bis 24 Wochenstunden, iltere Lehrer 20 bis 22 Wochenstunden unterrichten.140
Lehrerinnen unterrichteten zwei Stunden weniger — bezogen aber auch ein um 10
Prozent geringeres Gehalt. Doch sollte die hohere Zahl von 22 bzw. 24 Stunden
nur dann als zuldssig angesehen werden, ,,wenn ein vorlibergehender Notstand
dies erforderlich macht oder wenn die betreffenden Lehrer mit Korrekturen ver-
haltnismiig wenig belastet sind.“14! Schon seit Anfang der 1920er Jahre hatte die
Mecklenburg-Schwerinsche Regierung gegen den Widerstand der Philologen ver-
sucht, die Hochststundenzahl als Regelfall festzusetzen. Im Zuge der Sparmafi-
nahmen iibernahm sie nun weitgehend die im Mirz 1924 in Preuflen erlassene
neue Pflichtstundenregelung. Studienrite hatten fortan regulir 25 Wochenstun-
den zu unterrichten, ab dem 45. und 55. Lebensjahr reduzierte sich das Soll auf 23
bzw. 21 Stunden.142

Bei dieser Regelung, die erst 1930 mit der Anderung der Dienstanweisung fiir
Lehrer gesetzlich fixiert wurde, blieb es bis zum Ende der Weimarer Republik.
Das einzige Zugestindnis an die Forderungen der Philologen bestand darin, dass
diejenigen Lehrer, die mehr als zwolf Wochenstunden in der Oberstufe erteilten,
zwei Stunden weniger unterrichten mussten. Zusitzlich heiflt es in der Anwei-
sung, dass die neuen Bestimmungen ,keinen Anspruch auf eine bestimmte Wo-
chenstundenzahl“ gewihrten.!4> Damit wurde einer schon Jahre zuvor etablierten
Praxis die rechtliche Grundlage gegeben. So hatte Oberschulrat Maybaum bereits
im April 1927 eine Beschwerde des Philologenvereins dariiber, dass einige Lehrer
noch iber die festgesetzte Pflichtstundenzahl hinaus Unterricht erteilen miiss-
ten,!* mit dem Hinweis abgeschmettert, ,dafl die bezeichnete ,Pflichtstunden-
zahl‘ nicht im Sinne von ,Hochststundenzahl®, sondern als Durchschnittszahl zu
betrachten ist [und] dass der Lehrer ebenso wie alle iibrigen Beamten verpflichtet
ist, im Bedarfsfalle auch tiber diese Stundenzahl hinaus ohne besondere Vergiitung
Dienst zu tun.“145 In der Praxis war ein Unterrichtsvolumen von 26 oder 27 Wo-
chenstunden keine Seltenheit.

Die Proteste gegen die Arbeitsiiberlastung der Lehrer an héheren Schulen hiel-
ten bis zum Ende der Weimarer Republik unvermindert an. Neben den Studien-

1o Vel. Seemann, Schulpolitische Auseinandersetzungen (1990), S. 115.

141 Dienstanweisung fiir die Direktoren und Lehrer an den héheren Lehranstalten Mecklenburgs,
B.11, § 2, Abs. 5, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

142 Vgl. die Anfrage des Mecklenburg-Schwerinschen MfU an die Direktionen der staatlichen hohe-
ren Lehranstalten vom 20. 3. 1924 nach dem Gesamtbedarf an Lehrkriften, fiir dessen Berechnung
eine Normalstundenzahl fiir Studienrite von 21 bis 25 Wochenstunden zugrunde gelegt werden
soll, wobei ausdriicklich bemerkt wird, ,,daf} hiermit nicht eine Festlegung der Pflichtstundenzahl
gegeben sein soll“, da diese spiterer Beschlussfassung vorbehalten bliebe (LHAS, 5.12-7/1,
Nirr. 4752). Noch im November 1924 schrieb das MfU an die Oberschulbehérde in Liibeck, dass
die angesetzte Pflichtstundenzahl von 25, 23 bzw. 21 Stunden fiir Studienrite eine ,,vorliufige Re-
gelung” sei und eine Neuregelung beabsichtigt werde (21. 11. 1924; LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752).
Die Regelung in Preuflen war identisch, mit der Ausnahme, dass Studienrite ab dem 55. Lebens-
jahr hier nur 20 Stunden unterrichten mussten (Der Preuflische Minister fiir Wissenschaft, Kunst
und Volksbildung an die Provinzialschulkollegien, 12. 3. 1924, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752). Diese
Diskrepanz zwischen Preufien und Mecklenburg kritisierte Prof. Lic. Dr. Schnell: Ueber die Kraft,
in: MPhBJ, Jg. 1926, Nr. 7, S. 4547, hier S. 46.

143 MfU, 1. A. Krause, an die Direktionen der héheren Schulen, 15. 5. 1930, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

144 Antrag der Domschule Giistrow an den Philologenverein, 25.9. 1926, LHAS, 10.65-1, Nr. 10a.

145 MfU an Domschule Giistrow, Direktion, 8. 4. 1927, LHAS, 10.65-1, Nr. 10a.
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riten!# forderten auch die Assessoren und Referendare!” und selbst die Hoch-
schullehrer eine Entlastung der Philologen. So ist in einer Entschliefung des VI.
Deutschen Hochschultages in Miinchen von dem ,,zeitweise unertriglichen Ubel-
stand der Uberlastung durch Pflichtstunden und Klassenfrequenzen der Lehrer
an den hoheren Schulen” die Rede, dem entgegengewirkt werden miisse.148 Argu-
mentiert wurde dabei zum einen mit der ,erschiitternde[n] Verschlechterung des
Gesundheits[zu]standes“, der aus der Uberbeanspruchung der Lehrer resultierte
und unweigerlich einen erhGhten Krankenstand nach sich z6ge.#? Zum anderen
verwiesen die Philologen darauf, dass der im Zuge der Schulreform geforderte Ar-
beitsunterricht einen erhéhten Vorbereitungsaufwand zur Folge habe, der bei 25
Wochenstunden und mit den bisherigen Klassenfrequenzen nicht zu leisten sei.15°
Ahnlich wie bei der Besoldungsfrage tauchte auch die Abgrenzung zu den Volks-
schullehrern in den Argumentationen auf. So emp6érte sich ein Giistrower Studien-
rat iber Bestrebungen, ,die Maximalzahl der Unterrichtsstunden fiir die Philo-
logen derjenigen fir die Volksschullehrer anzugleichen!“15! Davon war man aber
noch weit entfernt.!52 Das Ministerium hielt an der erhchten Stundenzahl fest. Im
Zusammenhang mit dem Reichsspargutachten, das die Reichsregierung aufgrund
der durch die Weltwirtschaftskrise hervorgerufenen finanziellen Notlage in Auf-
trag gegeben hatte, erwog das Unterrichtsministerium eine weitere Erhohung der
Pflichtstunden, sah aber nach Protesten des Philologenverbands davon ab. Ein an-
derer Sparvorschlag des Gutachtens, die Uberschreitung der Klassenstirken um
bis zu zehn Prozent, wodurch kleinere Klassen zusammengelegt werden konnten,
wurde hingegen ab Ostern 1930 umgesetzt.153

Unmut tiber die hohe Arbeitsbelastung herrschte natiirlich nicht nur in Meck-
lenburg. Im Deutschen Philologenblatt wurden die Folgen der Arbeitsiiberlas-
tung in verschiedenen Artikeln besonders drastisch geschildert: Dort ist von ,,ge-
sundheitlichen Schidigungen“ der Lehrer und einer erschreckenden Zunahme der
»Berufskrankheiten“ die Rede, die eine ,iiberreizte [...] und verbitterte [...] Phi-
lologenschaft® zur Folge hitten und eine ,schwere Gefahr* fiir die Leistungsfa-

146 Schmidt: Herbstversammlung am 27. September in Rostock, in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 6,
S.51f.

147 Dr. Hollmann: Herbsttagung des Landesverbandes Mecklenburgischer Studienassessoren und
Referendare, in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 6, S. 52.

148 Entschliefungen des VI. Deutschen Hochschultages in Miinchen, 0.D. (nach Oktober 1927, Ab-
schrift im Auszug), LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

149 Prof. Lic. Dr. Schnell: Ueber die Kraft, in: MPhB, Jg. 1926, Nr. 7, S. 4547, Zitat S. 47.

150 Dr. G. Ringeling: Historismus — oder bistorische Vertiefung?, in: MPhBI, Jg. 1927, Nr. 1, S. 3-8, hier
S. 8. Ahnlich Prof. Lic. Dr. Schnell: Ueber die Kraft, in: MPhBL, Jg. 1926, Nr. 7, S. 45—47, hier S. 47:
»In allen Berichten tiber die Schulreform findet sich namlich das Bedenken, dass sie so lange auf
dem Papier bleibt, bevor neben anderen Wiinschen nicht der nach verminderten Pflichtstunden er-
fiille ist.*

151 Prof. Lic. Dr. Schnell: Ueber die Kraft, in: MPhB], Jg. 1926, Nr. 7, S. 45-47, hier S. 46.

152 Lehrer an Volks- und Mittelschulen mussten bis zum 40. Lebensjahr 30, bis zum 50. Lebensjahr 28
und ab dem 51. Lebensjahr 26 Wochenstunden unterrichten. Vgl. MfU an Finanzministerium,
17.6.1922, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.

153 VMPh, i. A. Dr. Weber, Vorstandsbericht, 25. 1. 1930, LHAS, 10.65-1, Nr. 3; Niederschrift {iber
eine vom Vorsitzenden des VMPh, Dr. Wiegandt, erbetene Besprechung am 3. 4. 1930 mit Staats-
minister, Ministerialdirektor, Oberregierungsrat Dr. Brandt und Weber, gez. Weber, 4. 4. 1930,
LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4752.
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higkeit der hoheren Schulen darstellten.!* Am Ende schliefilich stand, wie in so
vielen Argumentationen des Verbandes, das groffle Ganze auf dem Spiel, nimlich
die ,,Gefahrdung der Bildungshohe unseres Volkes“ und damit ,,die Zukunft des
deutschen Volkes“ insgesamt. Fiir Forderungen nach einer Verbesserung der Be-
rufsbedingungen, deren Berechtigung nicht generell zu bestreiten ist, mussten
hier, wie so oft, nationalpolitische Argumente herhalten.

Die Lage der Studienassessoren und -referendare

Besonders prekir war die Lage der nicht fest angestellten Lehrkrifte wie der Stu-
dienassessoren, vor allem wenn sie keine Studienratsstelle verwalteten. Sie erhiel-
ten nur eine sehr geringe Entlohnung und waren stindig von Entlassung bedroht.
Die Studienreferendare erhielten iiberhaupt kein Gehalt, sondern lediglich Unter-
haltsbeihilfen, die sie im Falle des Ausscheidens aus dem mecklenburg-schwerin-
schen Staatsdienst zuriickzahlen mussten.!55 Angesichts der seit Beginn der 1920er
Jahre in Deutschland virulenten Uberfiillungskrise im Lehrerberuf — zeitweilig
gab es doppelt so viele Absolventen wie freie Stellen!56 — waren die Aussichten,
dauerhaft in den Schuldienst iibernommen zu werden, denkbar schlecht. Der mit
der Landespersonalabbauverordnung einhergehende Einstellungsstopp und die
steigenden Absolventenzahlen verschirften die Situation fiir die Referendare und
Assessoren noch.

Um eine Verbesserung ihrer Lage zu erreichen, griindeten diese Lehrergruppen
ihre eigene Interessenvertretung, den Verband Mecklenburgischer Studienasses-
soren und -referendare, der eng an den VMPh angebunden war. Seine Vorstands-
sitzungen und Mitgliederversammlungen fanden zumeist im Anschluss an die des
VMPh statt. Auch nutzten sie das Mecklenburgische Philologenblatt als Kommu-
nikations- und Publikationsorgan, seit ihr eigenes Blatt aufgrund von Finanzie-
rungsschwierigkeiten im Sommer 1923 sein Erscheinen einstellen musste.15

Auf einer Besprechung mit Staatsminister Gladischefski (DDP) und Ministe-
rialrat Chrestin vom Unterrichtsministerium im Frihjahr 1923 forderte der Ver-
bandsvorstand die Verleihung eines beamtenihnlichen Status an die Studienasses-
soren entsprechend den Anwirtern anderer akademischer Berufe, ,um ihre recht-
lich vollig haltlose Lage zu verbessern®. Fast alle deutschen Staaten hitten zu die-
sem Zweck Schritte in die Wege geleitet. Zudem wiirde eine derartige Mafinahme
keine iibermiflige finanzielle Belastung fiir das Land Mecklenburg-Schwerin be-
deuten, da hier fast 90 Prozent der Anwirter ohnehin bereits im Staatsdienst be-
schaftigt seien. Das Ministerium lehnte den Antrag mit der Begriindung ab, dass

154 Diese und die folgenden Zitate aus den Jahrgingen 1925, 1926, 1927 und 1929 des DPhBI, zitiert
nach Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fuhrer (1974), S. 239. Selbst Todesfalle von Lehrern
wurden auf die Arbeitsiiberlastung zuriickgefithrt. Vgl. Jarausch, Unfree Professions (1990), S. 62.
Zu Protesten gegen Pflichtstundenzahlerhohungen siehe ebd., S. 871.

155 Seit dem 1. 1. 1923 konnten auf Antrag Unterhaltszuschiisse fiir Referendare gewihrt werden, im
ersten Jahr in Hohe von bis zu 30%, im zweiten Jahr von bis zu 45% des Anfangsgrundgehaltes
der Gruppe VII. Vgl. Christmann: Verband mecklenburgischer Studien-Assessoren und -Referen-
dare, in: Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 2, S. 13f.

156 Vgl. zu diesem Problem allgemein: Titze, Uberfillungskrisen (1981); Titze/Nath/Miiller-Benedict,
Lehrerzyklus (1983).

157 Christmann: Verband mecklenburgischer Studien-Assessoren und -Referendare, in: Mitt. VMPh,
Jg. 1923, Nr. 2, S. 13{. Uberlieferte Exemplare dieser Zeitschrift konnten nicht ermittelt werden.
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eine solche Regelung fir Mecklenburg-Schwerin aus verwaltungstechnischen
Griinden nicht in Frage kime. Immerhin versprach der Unterrichtsminister, ,sein
moglichstes fiir die Lage der Anwirter” zu tun. Altere Studienassessoren wiirden
,ohne besonderen Grund“ nicht aus ihren Stellen entfernt; zudem wolle er darauf
hinwirken, dass eine ,groflere [...] Anzahl von Assessoren” zu Studienraten er-
nannt werde.158

Aufgrund einer Denkschrift des Assessorenverbands an die Parteien beschloss
der Landtag wenig spiter, alle vakanten Studienratsstellen zu besetzen. Diese Be-~
mihungen blieben aber infolge des Inkrafttretens der Landespersonalabbauver-
ordnung ,zum allergréfiten Teil“ ohne Erfolg.15 Denn die Ausfithrungsbestim-
mungen der Verordnung sahen vor, dass bis zum 31. Mirz 1927 keine Festanstel-
lungen von Lehrern an hoheren Schulen mehr vorgenommen werden durften. Der
Verband reagierte mit scharfer Kritik: Diese ,mifllichen Verhiltnisse® wiirden auf
die akademische Junglehrerschaft ,niederschmetternd“ wirken. Insbesondere
deshalb, so wurde betont — und hier zeigt sich wiederum die nationale Kompo-
nente der Argumentation — da dies viele Mianner betrife, ,,die mehrere Jahre vor
dem Feinde ihrem Vaterlande gedient haben“. Wenigstens die ilteren Studien-
assessoren, die bereits mit der Verwaltung einer Studienratsstelle betraut waren, so
forderte der Verband in einem Schreiben an das Ministerium vom Oktober 1924,
sollten dauerhaft angestellt werden, zumal eine entsprechende Ausnahmebestim-
mung der Personalabbauverordnung dies zulasse. Hier kam das Ministerium dem
Verband offensichtlich entgegen, denn der Vorsitzende Hofmann bezeichnete die
»bisher durch dieses Schreiben erzielten Ergebnisse“ als ,,zufriedenstellend“.160
Mitentscheidend dafiir war, dass auch das Finanzministerium — an das der Ver-
band ebenfalls ein Schreiben gerichtet hatte, in dem er auf die verglichen mit ande-
ren hoheren Beamten und mit den Volksschullehrern schlechtere Situation der
Assessoren hinwies!é! — seinen Widerstand aufgegeben hatte und eine beschrinkte
Anzahl von Studienratsstellen freigab.162

Die Forderungen des Verbandes nach vermehrten Festanstellungen!é® und be-
amtenrechtlicher Absicherung!64 der Studienassessoren rissen auch in den Folge-
jahren nicht ab. Unterrichts- und Finanzministerium waren bemiiht, diesen Wiin-
schen weitméglichst entgegenzukommen. Dies erkannte der Verband durchaus
an, doch gingen ihm die eingeleiteten Mafinahmen nicht weit genug. Den Assesso-
ren ging es — ebenso wie den Philologen — dabei nicht nur um rein materielle, son-

158 K Hofmann: Zur Lage der mecklfenburgischen] Studienassessoren, in: Mitt. VMPh, Jg. 1923, Nr. 3,
S. 18.

159 F. Hofmann: Verband der Studien-Assessoren und Referendare, in: Mitt. VMPh, Jg. 1924, Nr. 1,
S. 91.

160 Ebd.

161 Der Landesverband der Meckl[enburgischen] Studien-Assessoren und Referendare, i.A. Hof-
mann, 1. 11. 1924; abgedruckt bei E Hofmann: Verband der Studien-Assessoren und Referendare,
in: Mitt. VMPh, Jg, 1924, Nrr. 2, S. 22.

162 Dariiber informierte Landesschulrat Dr. Maybaum den Verbandsvorstand auf einer Besprechung
am 17. 11. 1924. Vgl. ebd.

163 Vgl. z.B. Dr. Hollmann: Herbsttagung des Landesverbandes der Meckifenburgischen] Studfien]-
Assfessoren] und -Referendare, in: Mitt. VMPh, Jg. 1925, Nr. 6, S. 52.

16¢ VMPh, Protokoll der Hauptversammlung in Wismar am 25.-26. September 1926, LHAS, 10.65-1,
Nr. 7b; VMPh, Bericht iiber Besprechungen im Unterrichtsministerium, 13.1.1930, LHAS,
10.65-1, Nr. 3.
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dern immer auch um Statusfragen, wie die vergleichsweise nebensichlich erschei-
nende Bitte zeigt, kunftig die Ernennung der Studienreferendare im Regierungs-
blatt anzuzeigen, wie dies bei den juristischen Referendaren bereits der Fall sei.165
Die Gleichstellung mit den Juristen war offenbar auch dann wichtig, wenn sie kei-
nen materiellen Vorteil bot.

Fazit

Die Besoldungskimpfe der mecklenburgischen Philologen miissen vor dem Hin-
tergrund der Deklassierungsangst dieses Berufsstandes in der Weimarer Republik
betrachtet werden. Als jiingster der etablierten akademischen Stinde mit dem
~Odium des sozialen Aufstiegs“166 behaftet, fiirchteten die Philologen den Ab-
stieg umso mehr. Gradmesser fiir ihre soziale Lage waren die verbeamteten Juris-
ten und — in Abgrenzung nach ,unten” — die Volksschullehrer. In Mecklenburg
kam zu der Angst vor einer Nivellierung der Gehalts- und damit der Standesun-
terschiede innerhalb der Gesamtlehrerschaft noch die Sorge hinzu, hinsichtlich
ithrer materiellen Lage auch von der Entwicklung im Reich abgehingt zu werden,
da fast alle Besoldungs-, Aufstiegs- und Arbeitszeitregelungen in Mecklenburg
ungiinstiger ausfielen als in Preuffen und den meisten anderen Landern des Deut-
schen Reichs. Auch mussten die Philologen in Mecklenburg-Schwerin auf den Ti-
tel des Oberstudienrats besonders lange warten.

Wihrend sie sich in der Ablehnung der Schulreform nach sozialdemokrati-
schem Muster, die sich ebenfalls aus standespolitischen Motiven speiste, vorder-
grindig auf padagogische Argumente stitzten, machten die Philologen mit Blick
auf die Besoldungsfrage aus ihren Standesinteressen keinen Hehl. Sie argumen-
tierten offen mit dem Anspruch auf Gleichstellung mit anderen hoheren Beamten
und der angemessenen Honorierung eines auf akademischer Ausbildung beruhen-
den, wissenschaftlichen Berufes. Beim Versuch der Abwehr einer hoheren Ar-
beitsbelastung kamen — neben sachlichen Begriindungen — zwei weitere Argu-
mentationsstrategien zum Tragen: Zum einen spielten die Lehrer die Erhhung
der Pflichtstundenzahl gegen die von Sozialdemokraten und Reformpadagogen
propagierte — und von ihnen selbst ungeliebte — Methode des Arbeitsunterrichts
aus. Diese sei bei einem erhohten Stundendeputat wegen des hohen Vorberei-
tungsaufwands nicht durchfihrbar. Zum anderen operierten sie mit einer langen
Argumentationskette, die Uiber die gesundheitlichen Folgen fiir die Lehrer durch
die Uberlastung und die daraus resultierende Gefihrdung der Bildung schliefllich
bei der Nation, bei der ,Zukunft des deutschen Volkes“ endete. In diesen Zusam-
menhang gehért auch der oft wiederholte Verweis darauf, dass eine zu hohe Ar-
beitsbelastung gerade Weltkriegsteilnehmern, Mannern, die das Vaterland mit der
Woaffe verteidigt hatten und unter den Folgen des Krieges bis in die Gegenwart lit-
ten, nicht zuzumuten sei. Angesichts der Integrationskraft, die die Berufung auf

165 Bericht des geschiftsfiihrenden Vorstands iiber die Zeit vom 1. Oktober bis zum 28. November
1926, in: MPhB], Jg. 1926, Nr. 7, S. 45. Das Ministerium stellte umgehend die Erfillung dieser
Bitte in Aussicht (VMPh, Vorstandsbericht, 25. 1. 1927, LHAS, 10.65-1, Nr. 3).

166 So Laubach, Politik des Philologenverbandes (1977), S. 252f.
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das Nationale nicht nur fiir das mecklenburgische Birgertum besaf},!67 schien
diese Argumentationsstrategie viel versprechend.

Erfolge konnten die Philologen im Hinblick auf ihre Besoldungs- und Arbeits-
verhaltnisse im Gegensatz zur Schulreform nur in sehr begrenztem Mafle erzielen.
Wihrend Statusverbesserungen, etwa im Hinblick auf die Titelfrage, ermoglicht
wurden, besserte sich ihre materielle Lage kaum. Hier stieffen die Lobbyarbeit
und der Einfluss des Verbandes aufgrund der in Mecklenburg noch stirker als im
Reich insgesamt prekiren Finanzlage an Grenzen. Dies galt vor allem in Zeiten
extremer finanzieller Engpisse, auf die die Regierung mit drastischen Einschnitten
reagierte — die Inflationskrise der frithen 1920er Jahre, an deren Ende die Landes-
personalabbauverordnung stand, und die Weltwirtschaftskrise, die das Reichs-
spargutachten und die Einsetzung des Reichssparkommissars nach sich zog. Die
besondere Finanzknappheit im wirtschaftlich rickstindigen Mecklenburg-
Schwerin fihrte dazu, dass die Lehrer an hoheren Schulen hier materiell schlech-
ter gestellt waren als in Preuflen und in den meisten iibrigen deutschen Lindern.
Die Philologen erkannten fiskalische Zwinge als Grund fiir die Ablehnung threr
materiellen Forderungen jedoch kaum an, sondern empfanden sie als willkiirliche
Obstruktion — wozu auch die Tatsache beitrug, dass die Reichsregierung und die
durch diese ermichtigten Landesregierungen die Sparmafinahmen vielfach an den
Parlamenten vorbei auf dem Verordnungswege durchsetzten. Ihren sozialen Ab-
stieg in den 192Cer Jahren identifizierten die Philologen daher mit der neuen
Staatsform. Diese Haltung entfremdete sie zunehmend von den staatstragenden
Parteien in Mecklenburg, SPD und DDP, und trug wesentlich zu ihrem gespann-
ten bis ablehnenden Verhiltnis zur Republik bei,!68 das in allgemeinpolitischen
Stellungnahmen zum Ende der Weimarer Republik vermehrt durchscheint.169

4. Gymnasium Fridericianum und Grofle Stadtschule
in der Weimarer Republik

Welchen Niederschlag fanden die durch die Revolution verursachten politischen
Verinderungen nun im Alltag der hoheren Schulen und wie gingen die Lehrer mit
den neuen Verhiltnissen um? In personeller Hinsicht hatte die politische Zisur
von 1918 zunichst keine Auswirkungen, wie ein Blick auf die Zusammensetzung
der Kollegien zeigt.

Zu Beginn der Weimarer Republik war an den Gymnasien in Rostock und
Schwerin die iltere Generation der Gymnasialprofessoren noch stark vertreten.
Das Schweriner Fridericianum leitete der 1857 geborene promovierte Altphilo-
loge Ernst Rickmann, der allerdings schon im Sommer 1920 aus gesundheitlichen

167 Zum Integrationspotential des Nationalismus fiir das biirgerliche Lager in Mecklenburg vgl. Kas-
ten, Birgerliche Parteien (2005), sowie im reichsweiten Rahmen Follmer, Verteidigung (2002).

te8 Vgl auch Laubach, Politik des Philologenverbandes (1977), S. 255; Hamburger, Padagogische und
politische Orientierung (1977), S. 267{.

169 Allgemeinpolitische Stellungnahmen wurden im regionalen Mitteilungsblatt indes — ganz im Ge-
gensatz zum DPhBI als Zentralorgan des DPhV — nur sehr selten verdtfentlicht.
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Griinden in den Ruhestand trat und wenig spater verstarb.1’0 Unter den iibrigen
17 fest verbeamteten Lehrern der Schule waren im Schuljahr 1919 acht Gymnasial-
professoren, die mit einer Ausnahme 59 Jahre und ilter waren.!7! Sie gehorten der
von Detlev Peukert als , Wilhelminische Generation“ bezeichneten Alterskohorte
an, die die Reichsgriindung als Kind miterlebt hatte und zu Zeiten Bismarcks po-
liisch sozialisiert worden war.172 Thr stand eine Gruppe von acht jiingeren Ober-
lehrern gegeniiber, die zwischen 27 und 35 Jahre alt waren, Angehorige der soge-
nannten Frontgeneration, die zum tiberwiegenden Teil als Soldaten im Ersten
Weltkrieg gekampft hatten. Zwischen diesen beiden Gruppen klaffte eine grofle
Liicke; die Jahrginge von 1861 bis 1883 waren an der Schule nur mit zwei Lehrern
vertreten ~ anschaulicher Ausweis der zyklischen Entwicklung des Arbeitsmarkts
fur das hohere Lehramt.173 Hinzu kamen fiinf wissenschaftliche Hilfslehrer (spi-
ter Studienassessoren) und vier Kandidaten (spiter Studienreferendare), die alle
32 Jahre oder jiinger waren.

Direktor der Groflen Stadtschule Rostock war der bei Kriegsende bereits 67-
jahrige Eduard Wrobel. Wrobel hatte Mathematik und Physik studiert und in
Physik promoviert. Schon seit 1874 war er am Rostocker Gymnasium titig, das er
seit 1899 leitete. Bis weit iiber die Pensionsgrenze blieb er Direktor der Schule;
erst im Frithjahr 1924 trat er, inzwischen 73 Jahre alt, in den Ruhestand.!7# Auch
an der Groflen Stadtschule dominierten die ilteren Lehrer, wobei die Jahrginge
insgesamt etwas gleichmafliger verteilt waren als in Schwerin. In dem 21-kopfigen
Kollegium standen einer Gruppe von zehn tiber 50-jahrigen Gymnasialprofesso-
ren und Oberlehrern sieben gegeniiber, die jiinger als 40 Jahre waren.!7”> Neben
Direktor Wrobel hatte ein weiterer Lehrer die Pensionsgrenze schon iiberschrit-
ten, was in dieser Zeit nicht uniiblich war.176

a) Kriegsende, Revolution und Krisenjabre: Staatsbiirgerliche Erziehung und
politische Feiern

Spitestens im Jahr 1918 wurden die Auswirkungen des Weltkrieges auf das Schul-
leben deutlich spiirbar. An der Groflen Stadtschule in Rostock waren insgesamt
161 Schiiler von der Schulbank weg zum Kriegsdienst eingezogen worden, 31 von

170 Kurzbiographie von Ernst Rickmann, 0.D. (nach 1921), StASch, S 6, Nr. 159.

171 Angaben nach Philologen-Jahrbuch, 16. Jg., 1919, S. 11-19.

172 Vgl. Peukert, Weimarer Republik (1997), S. 27. Zum Konzept der Generation und seiner Anwen-
dung auf die Zeitgeschichte vgl. ebd., S. 26-30; Jureit/Wildt, Generationen (2005).

173 Vgl. dazu grundlegend Titze, Akademikerzyklus (1990). Dies bestitigt die Annahme von Klu-
chert, Biographie und Institution (2006), S. 11, dass sich die zyklische Entwicklung des hheren
Lehramts ,,auch in den Kollegien einzelner Schulen abbildet®.

174 Vita von Ernst Wrobel, 0.D.; MfU an Eduard Wrobel, Mitteilung iiber Versetzung in den Ruhe-
stand zum 31. 3. 1924, 26. 3. 1924, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 35.

175 Hinzu kamen vier wissenschaftliche Hilfslehrer und Kandidaten, ein akademisch gebildeter Zei-
chenlehrer und zwei ordentliche, seminaristisch gebildete Lehrer, die nur in den unteren Jahr-
gangsstufen unterrichteten. Angaben nach Philologen-Jahrbuch, Jg. 16, 1919, S. 11-19; Lehrer-
Kollegium des Gymnasiums im Winterhalbjahr 1919/20, in: Jahresbericht der Grofien Stadtschule
zu Rostock, erstattet Ostern 1920, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

176 Im Jahr 1918 hatte sogar noch ein 80-jahriger Lehrer an der Schule unterrichtet, ,ein Fall, der, we-
nigstens an der Groflen Stadtschule, wohl kaum jemals vorgekommen ist.“ So OStDir Wrobel in
der Schulchronik fiir das Sommerhalbjahr 1918, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451,
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ihnen waren gefallen. Insbesondere die oberen Klassen waren daher gegen Kriegs-
ende stark ausgediinnt. Im Sommer 1918 gab es mangels Abiturienten erstmals
keine reguliren Reifepriifungen am Rostocker Gymnasium, sondern lediglich
zwei Kriegsretfeprifungen.t”7 Am Ende des Winterhalbjahrs 1918/19 fanden eine
regulire und fiinf Kriegsreifeprifungen statt. Diese Zeit war auch von zahlreichen
Unterbrechungen des Unterrichts gekennzeichnet: Die Schiiler wurden fiir Ernte-
arbeiten, zur Werbung von Kriegsanleihen und zur Sammlung von Wertstoffen
und Nahrungsmitteln eingesetzt. Im Herbst blieb die Schule wegen eines epide-
mieartigen Ausbruchs der Spanischen Grippe drei Wochen vollstindig geschlos-
sen. Drei Viertel der Schiiler waren von der Krankheit betroffen.18 Weil die Schul-
leistungen ,,unter allen diesen Einwirkungen leiden® mussten, verlieh die Grofie
Stadtschule, wie der spitere Direktor Walther Neumann im Ruckblick einrdumte,
die Reifezeugnisse ,freigiebig”. Insgesamt stellte die Schule 115 Reifezeugnisse
aufgrund einer Kriegsreifeprifung und 23 sogar ganz ohne Priifung aus.’”? In
Schwerin sah die Lage hinsichtlich der Reifepriifungen und der Unterbrechungen
des Unterrichts dhnlich aus. Erschwerend kam hier hinzu, dass das Schulgebiude
1918 fiir Kriegszwecke geraumt und der Unterricht behelfsweise in den Rium-
lichkeiten des Realgymnasiums erteilt werden musste.!8

Die revolutioniren Ereignisse vom November 1918 gingen an den Schulen
weitgehend vortiber. In der Chronik der Grofien Stadtschule werden sie nur bei-
laufig erwihnt, im Mitteilungsbuch des Fridericianums berhaupt nicht. Einige
Schiiler versuchten, die Ergebnisse der Revolution gleichsam auf die Schulen zu
{ibertragen, indem sie eigenmichtig Schiilerrite einrichteten. Hierzu hatte der
preuflische Kultusminister Konrad Haenisch im November 1918 aufgerufen. Der
Aufruf, den der Reformpidagoge und fiihrende Reprisentant der Jugendbewe-
gung Gustav Wyneken formuliert hatte und den auch einige andere Linder {iber-
nahmen, stieff auf massiven Widerstand bei den Philologen und den Eltern der
Schiiler, die eine Untergrabung der Lehrerautoritit beftirchteten.’8! Der mecklen-
burgische Unterrichtsminister Hans Sivkovich und die Schulleitung des Frideri-
cianums hingegen waren sich in der Ablehnung dieser Form der Demokratisie-
rung einig. Sie gestanden lediglich zu, einzelne Schiiler der drei oberen Klassen
zur Mitarbeit heranzuziehen, ,um einem vertrauensvollen Verhiltnis zwischen
Lehrern und Schiilern zu dienen.“182 Folgen hatte die Revolution fir die Schulen
indes in einem anderen Bereich: Alle patriotischen Feiern wurden vom Ministe-
rium abgesagt. Das hinderte die Rostocker Schulleitung aber nicht, zweimal den
Unterricht ausfallen zu lassen, damit Lehrer und Schiler an der feierlichen Begrii-
Bung zweier in die Stadt einziehender Regimenter teilnehmen konnten.!8?

177 Jahresbericht der Groflen Stadtschule zu Rostock, erstattet Ostern 1920, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 451.

178 Grofle Stadtschule Rostock, Schulchronik Winterhalbjahr 1918/19, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451,

179 Neumann, Geschichte der Groflen Stadtschule (1930), S. 90.

180 Vel. Von der Fiirstenschule (2003), S. 26.

181 Vgl. Geiger, Staatsbiirgerkunde (1981), S. 65.

182 Gymnasium Fridericianum, Konferenzbuch 1905-1928, Protokoll der Gesamtkonferenz vom
10. 12. 1918, StASch, S 6, Nr. 1482, Bl. 302.

183 Grofle Stadtschule Rostock, Schulchronik Winterhalbjahr 1918/19, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.
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Demokratisierung und staatsbiirgerliche Erziehung

In den ersten Jahren nach Kriegsende waren sowohl die neue Landesregierung aus
SPD und DDP als auch die Reichsregierung darum bemitht zu verhindern, dass
sich an den hsheren Schulen eine gegen die junge Demokratie und die Friedens-
bemithungen der Regierung gerichtete Stimmung durchsetzte. Eine der ersten das
Schulwesen betreffenden Mafinahmen der postrevolutioniren Ubergangsregie-
rung in Mecklenburg unter Leitung von Hugo Wendorff (DDP) bestand daher in
einer Weisung von Ende Dezember 1918, nach der die Schulen sich ,,jeder politi-
schen Beeinflussung® der Schiiler enthalten sollten.!8¢ Diese Weisung wurde An-
fang der 1920er Jahre noch einmal mit dem ausdriicklichen Verbot von parteipoli-
tischer Arbeit, des Tragens politischer Abzeichen und der Unterstiitzung politi-
scher Verbinde an den Schulen prizisiert und erginzt.185 Wie notwendig solche
Vorschriften waren, zeigt ein Vorfall am Schweriner Fridericianum. Im Vorfeld
der Reichstagswahlen vom 6. Juni 1920 wurden im Schulgebdude zahlreiche
Klebe- und Stimmzettel der Deutschen Volkspartei (DVP) gefunden, die offen-
kundig von Schiilern verteilt worden waren. Die sozialdemokratische Zeitung
»Das freie Wort“ berichtete, ein Lehrer des Gymnasiums habe das Material an die
Schiiler ausgegeben und sie zur Verteilung desselben aufgefordert.186 Auf Nach-
frage des Unterrichtsministeriums nannte die Redaktion als Urheber der Agita-
tion fiir diese ,kriegshetzerische“ und ,volksfeindlichef...]“ Partei den Gymna-
sialprofessor Franz Fritzsche, der tberdies als Zeitfreiwilliger am Kapp-Putsch
beteiligt gewesen sei, und forderte dessen Entlassung aus dem Staatsdienst.!8”
Fritzsche bestritt die Vorwiirfe. Er habe vielmehr die Abstellung dieses ,Unfugs“
veranlasst und versucht, die Schiiler ,,von einer verhetzenden Auffassung der Par-
tetverhiltnisse fernzuhalten“. Eine solche Agitation wiirde iiberdies seiner Be-
rufsauffassung widersprechen, nach der ,Charakterbildung® das hochste Ziel der
gymnasialen Erziehung sei und ,Parteipolitik nicht in die Schule gehore*.138 Mi-
nisterium und Schulverwaltung stellten darauf ihre Nachforschungen zu dem
Vorfall ein, weshalb offen bleiben muss, ob ein anderer Lehrer fiir die Agitation
verantwortlich war oder die Schiiler das Material von sich aus verteilten. Auch
Presseorgane, die republikfeindlich eingestellt waren, sollten die Schulen nicht
unterstiitzen: Im Mai 1919, wenige Wochen bevor der Reichstag tiber den Versail-
ler Vertrag abstimmte, verbot Ministerprisident Wendorff den hoheren Schulen,
ebenso wie allen Landesbehorden, amtliche Anzeigen in der deutschnationalen
Tageszeitung ,,Mecklenburger Nachrichten“ zu schalten, da das Blatt die gebo-
tene Einigkeit des Reiches verletze und die Stellungnahme der Regierung gegen-
tiber den Friedensbedingungen angreife.1®9 Im Unterrichtsministerium standen

184 Bekanntmachung vom 27. 12. 1918, RBL. Jg. 1918, Nr. 237, S. 1763.

185 MfU an Direktoren der héheren Lehranstalten, der Seminare und an die Schulrite, Erginzung zu
den bereits ergangenen Weisungen bzgl. der Werteerziehung in den Schulen, 16. 2. 1922, LHAS,
5.12-7/1, Nr. 4700.

136 Das freie Wort. Organ der Sozialdemokratischen Partei fir Stid- und Westmecklenburg, 2. Jg.,
Nr. 155 (20. 6. 1920.)

187 Redaktion ,,Das freie Wort“, Bruno Kiithn, an MfU, 25. 6. 1920, LHAS, 5.12-7 A.

188 Gymnasialprofessor Franz Fritzsche an MfU, 10.7. 1920, LHAS, 5.12-7 A.

189 Mecklenburg-Schwerinsches Staatsministerium (MSM), Dr. Wendorff, an die Direktoren der ho-
heren Lehranstalten, 16. 5. 1919, StASch, S 6, Nr. 2. Zur republikfeindlichen Haltung der Zeitung
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die Zeichen auf Abwehr — eine aktive Verteidigung der Republik schien in den
ersten Nachkriegsjahren dringend geboten.

Die Regierung operierte aber nicht nur mit Verboten, sondern hielt die Lehrer
dazu an, das demokratische Bewusstsein der Schiiler auch auf positive Weise zu
stirken. In diesem Sinne erging schon wenige Monate nach Inkrafttreten der Wei-
marer Verfassung ein Beschluss der mecklenburgischen Regierung, der die Be-
handlung der Verfassung im Unterricht vorschrieb.19 Die Lehrer sollten die Ju-
gendlichen zu republiktreuen und demokratiebewussten Staatsbiirgern erziehen.
Dieses Ziel ausgerechnet mit Hilfe der mehrheitlich konservativen und der Mo-
narchie noch stark verhafteten Philologen erreichen zu wollen, erwies sich jedoch
als problematisch.

Wichtigstes Element dieser Bestrebungen war die Einfithrung des staatsbiirger-
lichen Unterrichts.!91 Hatte es schon in den letzten Jahren vor Ausbruch des Ers-
ten Weltkriegs erste Ansitze dazu gegeben,!92 sollte dieser Unterricht nun unter
neuem, demokratischem Vorzeichen realisiert werden, wie es Artikel 148 der Wei-
marer Reichsverfassung vorsah.19 Ziel war es, das ,,selbstindige Verantwortungs-
bewusstsein des republikanischen Biirgers in seiner Stellung zu Staat und Gesell-
schaft zu wecken und zu erziehen“.1% Voraussetzung dafiir sei, so die ,Richtlinien
fir die Mitwirkung der Schulen und Hochschulen zum Schutze der Republik®,
ein Lehrkorper, ,,der sich der verantwortungsvollen Aufgabe eines Jugenderzie-
hers und der Pflichten des Beamten eines republikanischen Staatswesens in glei-
chem Mafle bewuft ist.“ Die Zuriickhaltung vieler Lehrer gegeniiber einer Erzie-
hung der Schiiler zu demokratischem Bewusstsein offensichtlich ahnend, wies der
Gesetzgeber ausdriicklich darauf hin, es gentige nicht, dass der Lehrer ,,bei Aus-
ibung seiner amtlichen Titigkeit jede Herabsetzung der geltenden Staatsform
oder der verfassungsmifligen Regierungen des Reichs oder der Linder vermei-
det“. Vielmehr sei es seine Aufgabe, die Jugend ,,zur Mitverantwortung fiir das
Wohl des Staates zu erziehen® und ihre ,Staatsgesinnung zu wecken und zu pfle-
gen.“ Staatsbiirgerkunde wurde nicht, wie spiter in der DDR, als eigenstindiges
Lehrfach eingefiihrt, vielmehr sollte sie in den Gesamtunterricht eingegliedert
werden, schwerpunktmiflig in den Fachern Geschichte, Deutsch und Geogra-

vgl. Kasten, Republikfeindliche Karikaturen (2005), S. 239, demzufolge sich die ,Mecklenburger
Nachrichten beim publizistischen Kampf gegen die Republik durch ,besondere Skrupellosig-
keit“ auszeichneten.

190 Das Kollegium des Schweriner Fridericianums sah dafiir das Fach Geschichte vor. Gymnasium
Fridericianum, Konferenzbuch 1905-1928, Protokoll der Gesamtkonferenz vom 15.12. 1919,
StASch, S 6, Nr. 1482, BL. 316.

191 Vgl. dazu Geiger, Staatsbiirgerkunde (1981), der die Wirksamkeit dieses Unterrichus fiir die demo-
kratische Erziehung skeptisch beurteilt. Vgl. auch Kraul, Gymnasium (1984), S. 135-138; Ki-
towski/Wulf, Liebe zu Volk und Vaterland (2000).

192 Rundschreiben des Grofiherzoglich Mecklenburg-Schwerinschen Ministeriums, Abt. fiir Unter-
richtsangelegenheiten, an die Direktoren der Groflherzoglichen Gymnasien und Realgymnasien
betr. ,Staatsbiirgerliche Erziehung, 14. 8. 1913, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4766. Siehe auch Neumann,
Geschichte der Groflen Stadtschule (1930), S. 90.

193 Nach diesem Artikel war in allen Schulen ,sittliche Bildung, staatsbiirgerliche Gesinnung, persén-
liche und berufliche Tiichtigkeit im Geiste des deutschen Volkstums und der Volkervershnung
zu erstreben. Zudem heifit es dort: ,Staatsbiirgerkunde und Arbeitsunterricht sind Lehrfacher
der Schulen.“

19 Dieses und das folgende Zitat aus: Richtlinien fir die Mitwirkung der Schulen und Hochschulen
zum Schutze der Republik, 19. 8. 1922, RBL, Jg. 1922, Nr. 89, S. 603f.
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phie. Die Schulen mussten iber die praktische Anwendung der Staatsbiirger-
kunde in den verschiedenen Fiachern dem mecklenburgischen Unterrichtsministe-
rium Bericht erstatten,!% das dariiber wiederum der Reichsregierung rechen-
schaftspflichtig war.1%

Dass die Erziehung der Jugendlichen zu einem demokratisch-republikanischen
Staatsbewusstsein bitter ndtig war, zeigte das Verhalten von Oberschiilern der
Groflen Stadtschule Rostock in den ersten Jahren der Republik. Im Sommer 1919
wurden auf Anordnung des Unterrichtsministeriums alle Fiirstenbilder aus den
Schulraumen entfernt. Als die Schiiler nach den Ferien zuriickkehrten, weigerte
sich ein grofler Teil von ihnen, die Klassenzimmer zu betreten, bevor die Bilder
wieder aufgehingt wurden. Anschlieffend traten sie in einen zweitigigen Schul-
streik. In Treue zur Monarchie im Reich und im Land erzogen, beharrten sie auch
nach der Revolution auf den politischen Ansichten der Kaiserzeit. Die Schullei-
tung reagierte denkbar milde: Zwar missbilligte Direktor Wrobel die Aktion,
doch auflerte er ,in Anbetracht ihrer ganzen bisherigen nationalen Erziehung”
und ihrer ,wihrend des Krieges so oft bestitigten patriotischen Gesinnung“ Ver-
standnis fir das Verhalten der Schiiler — eine Argumentation, die an die Begriin-
dungen milder Urteile fir politisch motivierte Straftaten von rechts in der Weima-
rer Republik erinnert.!” Patriotismus wird hier ganz offensichtlich mit Loyalitit
zu den Reprisentanten der untergegangenen Monarchie gleichgesetzt. Zu einer
Bestrafung der Schiiler kam es nicht, méglicherweise auch deshalb, weil der Di-
rektor und das Kollegium eine gewisse Sympathie fiir die Motive der Schiiler heg-
ten, wenngleich sie den Streik allein schon aus disziplinarischen Griinden ableh-
nen mussten.!%

Wenig republiktreu verhielten sich Lehrer und Schiiler der Groflen Stadtschule
Rostock auch wihrend des Kapp-Liittwitz-Putsches in Mecklenburg. Zur Ab-
wehr des Putsches hatten die Arbeiterparteien und die Gewerkschaften einen Ge-
neralstreik organisiert, den sowohl die Mehrheit der Rostocker Stadtverordneten-
versammlung als auch der Giberwiegende Teil der Bevolkerung unterstiitzten.!%
Als einzige der Rostocker Schulen neben dem Realgymnasium und als eine der

195 Entsprechende Schreiben samtlicher hoherer Schulen Mecklenburgs aus den 1920er Jahren finden
sich in: LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4766. Die Schulen bestitigten lediglich formal, dass die Staatsbiirger-
kunde in den geforderten Fichern beriicksichtigt wurde. Nihere Angaben dariiber, auf welche
Weise das geschah, machten sie nicht.

19 MfU an Reichsminister des Innern, 7. 2. 1922, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4765.

197 So etwa im Zusammenhang mit dem ersten Mordversuch an Matthias Erzberger (,.ideale Gesin-
nung®), dem Kapp-Luttwitz-Putsch (,,selbstlose Vaterlandsliebe“) oder dem Hitler-Putsch, bet
dem sich die Angeklagten von ,rein vaterlindischem Geiste und dem edelsten, selbstlosen Willen“
hitten leiten lassen. Vgl. Winkler, Weimar (2005), S. 117, 136, 252.

19¢ Lediglich fiir den Wiederholungsfall wurde ,strengste Strafe* (Verweis) angedroht. Jahresbericht
der Grofien Stadtschule (Gymnasium) fir das Schuljahr 1919/20, S. 54, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.
Zu einem ahnlichen Fall am Gymnasium in Minden vgl. Kraul, Gymnasium (1984), S. 151f. Kraul
geht davon aus, dass ,selbst die Oberlehrer [...] der Ansicht [waren], die Kaiserbilder seien als po-
litisches Symbol zu entfernen®. In jedem Fall sahen sie den Streik in Minden als disziplinarisches,
nicht als politisches Problem und bestraften die Schiiler ebenfalls entsprechend milde.

199 Zum Verlauf des Kapp-Putsches in Rostock vgl. Keipke, Stadt in der Zeit der Weimarer Republik
(2004), S. 173-175. Zum Verlauf des Putsches in Mecklenburg vgl. Polzin, Kapp-Putsch (1966), der
den kommunistischen Widerstand gegen den Putsch allerdings iiberbetont und z.T. falsch dar-
stellt, sowie Mrotzek, Kapp-Littwitz-Putsch (2005). Fur die Ereignisse im Reich vgl. Erger,
Kapp-Liittwitz-Putsch (1967).
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wenigen stadtischen Einrichtungen iberhaupt beteiligte sich die Grofle Stadt-
schule nicht an dem Streik. Nicht ohne unterschwelligen Stolz berichtet Direktor
Wrobel in der Schulchronik, dass trotz der ,gefahrdrohenden Unruhen® und
Schieflereien in der Stadt ,der Unterricht die ganze Woche aufrechterhalten®
wurde.20 Dass er im weiteren Verlauf die von der Stadtverordnetenversammiung
als solche bezeichnete ,,reaktionire [...]° Aufruhrbewegung” in distanzierende
Anfiihrungszeichen setzt, deutet zudem darauf hin, dass er sie selbst nicht als eine
solche betrachtete.

Zahlreiche Schiiler der hoheren Klassen von Grofler Stadtschule und Realgym-
nasium hatten sich wihrend des Putsches zudem an der Technischen Nothilfe be-
teiligt. Diese im Jahr 1919 gebildete Organisation, die zunachst dem Reichswehr-
ministerium, spater dem Reichsinnenministerium unterstand, sollte im Falle von
Streiks zur Aufrechterhaltung ,lebenswichtiger Betriebe“ eingesetzt werden, um
die Grundversorgung der Bevolkerung zu gewihrleisten.20t Tatsichlich diente die
eng mit den Arbeitgeberverbinden verbundene Nothilfe in vielen Fallen als
Streikbrecherorganisation und agierte, wie sich insbesondere wihrend des Kapp-
Littwitz-Putsches zeigte, ,,im Ernstfalle gegen die Republik“202 . Die Rostocker
Schiiler wurden im Rahmen der Technischen Nothilfe zum Teil auch als ,Zeitfrei-
willige” in Gefechten eingesetzt.20* Wrobel hatte den Schiilern die Erlaubnis zur
Unterstiitzung der Nothilfe erteilt, obwohl der Rostocker Stadtrat Schroder dies
nur fiir den ,dussersten Notfall“ zugelassen hatte, was dem Direktor nach eigener
Aussage nicht rechtzeitig bekannt gegeben worden war. Dariiber hinaus hatte er
es versiumt, die Beteiligung der Schiiler an der Technischen Nothilfe dem Schul-
amt zu melden.2 Der Direktor wurde in dieser Angelegenheit von Unterrichts-
minister Sivkovich ins Rostocker Stindehaus zitiert, disziplinarische Konsequen-
zen blieben aber offensichtlich aus.205

Vor dem Hintergrund der Gefihrdung der Republik erneuerte das mecklen-
burg-schwerinsche Unterrichtsministerium seine Aufforderung zur demokrati-

200 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) fiir das Schuljahr 1919/20, S.59-62, Zitat
S. 60, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

201 Kater, Technische Nothilfe (1979), S. 31. Vgl. auch Wirsching, Vom Weltkrieg zum Biirgerkrieg
(1999), S. 116-119 sowie umfassend Linhardt, Technische Nothilfe (2006).

22 So Kater, Technische Nothilfe (1979), S. 57, der die Technische Nothilfe auch als ,,Sammelpunkt
fiir republik- und verfassungsfeindliche Elemente® charakterisiert. Ebd., S. 56. Zur Bewertung der
Rolle der Technischen Nothilfe wihrend des Kapp-Liittwitz-Putsches in der historischen For-
schung siehe Linhardt, Technische Nothilfe (2006), S. 183186, der sie selbst weniger negativ be-
urteilt.

203 Tabelle: ,Beteiligung der Schiiler der Groflen Stadtschule an der technischen Nothilfe vom
15. Mirz 1920 an®, 23.4. 1920, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 290. Vgl. dazu auch Polzin, Kapp-Putsch
(1966), S. 122. Schiiler hoherer Lehranstalten und Studenten stellten generell einen iiberdurch-
schnittlich hohen und zudem besonders aktiven Anteil an Mitgliedern der Technischen Nothilfe.
Vgl. Kater, Technische Nothilfe (1979), S. 49.

204 Vgl. Rostocker Anzeiger, Nr. 88, 28. 4. 1920, 1. Beiblatt; MfU, Siegmann, Schiitz, an Technische
Nothilfe zu Rostock, abschriftlich an den Rat der Stadt Rostock, 29. 3. 1920, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 290. Siehe auch den Leserbrief der Technischen Nothilfe Rostock, in dem diese die Einberu-
fung der Schiiler verteidigt, in: Rostocker Anzeiger, Nr. 80, 20. 4. 1920.

205 Stidtische Schulbehdrden, Abt. Hohere Schulen, Schroeder, an Grofle Stadtschule Rostock, Di-
rektor Wrobel, 25. 3. 1920, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 290. Auch seiner weiteren Karriere tat sein Ver-
halten keinen Abbruch: Im Spiatsommer 1924 wurde Wrobel zum Regierungskommissar ernannt.
Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) fiir das Schuljahr 1923/24, S.32, AHRO,
1.1.21.1, Nr. 451.
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schen und sittlichen Erziehung der Jugend in den folgenden Jahren mehrfach mit
dramatischen Appellen. Ein Anlass war die Ermordung des Reichsauflenministers
Walter Rathenau durch rechtsradikale Offiziere am 24. Juni 1922. Unter Verweis
auf ,[t]raurige Ereignisse der vergangenen Zeit“ warnte Unterrichtsminister Karl
Gladischefski (DDP) vor dem ,Abgrund [...], dem unser Volk rettungslos zu-
treibt“, und appellierte an die Lehrer, ithre ,ganze Kraft ein[zu]setzen®, um die
Jugend zu ,sittlichem Empfinden®, ,lebendigem Staatsgefiihl“ und zur ,,Achtung
vor den bestehenden Gesetzen und der bestehenden Staatsform zu erziehen®.206
Er wandte sich eindringlich gegen die ,,Herabsetzung und Verichtlichmachung
von Angehoérigen einzelner Bekenntnisse und Rassen“, womit er auch auf den an-
tisemnitischen Hintergrund des Attentats auf Rathenau anspielte. Vorausgegangen
war dem Appell ein Schreiben des preufiischen Kultusministers Otto Boelitz, in
dem dieser die ,planvollen Verhetzungen Jugendlicher gegen Staat und Staats-
form*“ verurteilte. Scharf kritisierte Boelitz ,eine Reihe von Jugendverbinden und
Schiilervereinen®, die ,dem Erziehungswillen des Staates entgegenarbeiten und
die Autoritit des republikanischen Staates [...] erschiittern®. Er sprach daher den
Schiilern aller Schulen das Verbot aus, Vereinen anzugehoren oder an ihren Veran-
staltungen teilzunehmen, ,die sich nach ihren Satzungen oder nach ihrer Betiti-
gung gegen den Staat und die geltende Staatsform richten, seine Einrichtungen be-
kimpfen oder Mitglieder der Regierung des Reiches oder eines Landes verachtlich
machen. 207

Anlisslich der Ermordung Rathenaus, die die Republik ,erschiitterte [...] wie
kein anderes Ereignis seit dem Kapp-Littwitz-Putsch“2%8 fanden im ganzen
Reich Demonstrationen statt. Sie wurden von der SPD und den Gewerkschaften
organisiert, von den Parteien des rechten Spektrums aber nicht unterstiitzt. Fiir
die Kundgebung und den Demonstrationszug hatte der Rostocker Stadtrat den
Unterricht ausfallen lassen, um Lehrern und Schiilern eine Teilnahme zu ermogli-
chen. Vom Kollegium der Grofien Stadtschule Rostock nahm niemand diese Még-
lichkeit wahr - ein Indiz fur die national-konservative Gesinnung der Lehrer und
ithren gering ausgeprigten Respekt gegeniiber der Republik und ihren Reprisen-
tanten.

Die Hinfihrung der Schiiler zu einem demokratischen Staatsbewusstsein war
nicht das einzige Ziel der politischen Erziehung an den Schulen. Auch das Hei-
matbewusstsein und die patriotische Gesinnung der Schiiler sollten die Lehrer
fordern. Das Unterrichtsministerium forderte, die mecklenburgische Heimat-
kunde insbesondere im Geschichtsunterricht stirker zu berticksichtigen, um eine
»Vertiefung und Verinnerlichung der Jugendbildung® zu erzielen.20% Gleich meh-

206 MfU, Gladischefski, an die Direktoren der hoheren Lehranstalten und Seminare und an die Schul-
rate, 16. 8. 1922, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4700.

27 Amtlicher preuffischer Pressedienst: ,,Gegen die Verhetzungen Jugendlicher. Ein Erlass des Kul-
tusministers Boelitz, 8. 8. 1922; vgl. auch den ,,Aufruf des Kultusministers an die Erzicher. Gegen
die Verwilderung der sittlichen Begriffe“, 9.8. 1922. Beide Dokumente in: LHAS, 5.12-7/1,
Nr. 4700.

208 So Winkler, Der lange Weg 1(2002), S. 426. Zum Attentat und seinen Hintergriinden vgl. Sabrow,
Rathenaumord (1994).

209 MfU an Direktoren der hoheren Lehranstalten, 4. 12. 1920, StASch, S 6, Nr. 400. Zur eigenen Wei-
terbildung wurde den Lehrern die Lektiire des Buches ,, Heimatpflege — Denkmalpflege® von Her-
mann Bartmann (Leipzig 1920) empfohlen. Vgl. auch die Berichte der Schweriner Studienrite
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rere Anweisungen des Ministeriums aus den ersten Jahren der Republik dienten
der patriotischen Erziehung. Im Herbst 1919 erging die Bestimmung, aus gegebe-
nem Anlass die negativen Folgen des Versailler Vertrages fiir das Deutsche Reich
im Unterricht zu thematisieren. Dabei sollte selbstverstindlich vermittelt werden,
dass der Vertrag dringend einer Revision bedurfte. Denn iber die Notwendigkeit
einer solchen Revision bestand — wie sonst auf fast keinem Gebiet — wihrend der
Weimarer Republik Konsens zwischen allen politischen Parteien. Einige Jahre
spater schlug das Kollegium des Gymnasiums Fridericianum vor, Material zur
Kriegsschuldfrage zu sammeln, ganz offensichtlich ebenfalls, um den Schiilern die
Ungerechtigkeit des Versailler Vertrags und insbesondere des Kriegsschuldarti-
kels zu vermitteln.21® Eine Anweisung des Unterrichtsministeriums von Mirz
1921 wies in eine dhnliche Richtung: Weil die Volksabstimmung tiber den Verbleib
Oberschlesiens beim Deutschen Reich kurz bevorstand, sollten an den hoheren
Schulen Mecklenburgs Vortrige iiber die ,Bedeutung Oberschlesiens fiir
Deutschland® gehalten werden. Eine Sammlung fiir die abstimmungsberechtigten
Oberschlesier schloss sich jeweils an.211 Ende Oktober wies Unterrichtsminister
Hermann Reincke-Bloch (DVP) die héheren Schulen des Landes zudem an, die
Jugend im Unterricht, vor allem in den Fachern Geschichte und Geographie, mit
okolonialem Gedankengut® vertraut zu machen. Da das Deutsche Reich ohne
Kolonien nicht iiberlebensfahig sei, miissten diese wiedergewonnen werden, wo-
fiir sich das ,,gesamte deutsche Volk“ einzusetzen habe.212

Nationale und republikanische Feiern und Gedenktage

Dem Ziel der staatsbiirgerlichen Erziehung der Jugend dienten auch Gedenktage
und politische Feiern, die an den Oberschulen abgehalten wurden. Zugleich soll-
ten diese die Lehrer an die demokratische Staatsform binden. Hervorzuheben sind
in diesem Zusammenhang die Feiern anlisslich des Jahrestags der Verabschiedung
der Weimarer Reichsverfassung, auf denen in ,,geeigneter und wirdiger Form* auf
die Bedeutung der Verfassung als ,Grundlage fiir das staatliche und rechtliche Da-
sein des deutschen Volkes“ eingegangen werden sollte.213 Diese jihrlich am
11. August abgehaltenen Feiern — fielen sie in die Sommerferien, wurden sie am
ersten Schultag nachgeholt — erginzten die staatsbiirgerliche Erziehung, indem sie
nicht nur den Verstand, sondern auch das Gefiihl ansprachen, das auf diese Weise
gewissermafien ,republikanisiert® werden sollte. Betrachtet man die Themen der

»iber die Beschiftigung mit Mecklenburgischer Geschichte und Heimatkunde im Geschichtsun-
terricht® vom Februar 1922, StASch, S 6, Nr. 400.

210 Gymnasium Fridericianum, Konferenzbuch 1905-1928, Protokoll der Gesamtkonferenz vom
9. 6.1926, StASch, S 6, Nr. 1482, Bl. 389.

211 Jahresbericht der Groflen Stadtschule Rostock, 192071921, S. 39, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

212 MfU an Direktoren der héheren Knabenschulen, 31. 10. 1921, StASch, S 6, Nr. 400. Warum diese
Anweisung ausdriicklich nur an die Direktoren der Knabenschulen, und nicht wie sonst Gblich an
alle héheren Schulen ging, bleibt unklar.

213 MfU, Dr. Moeller, Bekanntmachung vom 27. 7. 1926 iiber die Veranstaltung einer Verfassungsfeier
in den mecklenburgischen Schulen, RBL., Jg. 1926, Nr. 54, S. 399, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 4700; Gla-
dischefski, Bekanntmachung vom 4. 8. 1922 betr. Schulfeier am ersten Tage nach den Sommer-
ferien, StASch, M, Nr. 4593. Als allgemeiner Nationalfeiertag konnte der 11. August aufgrund von
Widerstinden aus dem konservativen Lager und eines fehlenden Konsenses bei den iibrigen Par-
teien nicht gesetzlich verankert werden. Vgl. Kitowski, Verfassungsfeier (2000), S. 45.
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Reden zum Verfassungstag, so erscheint es allerdings fraglich, ob dies gelang. Der
Direktor der Grofien Stadtschule Walther Neumann sprach beispielsweise im Jahr
1927 nicht etwa iiber die Verfassung, iiber Demokratie oder republikanisches
Staatsbewusstsein, sondern iber ,den Reichsgedanken in der deutschen Ge-
schichte“2!4 — ein Thema, das fur den Jahrestag der Reichsgriindung sicherlich an-
gemessener gewesen wire. Uber die Reaktion der Schiiler und die Wirkung der
Rede ist nichts iberliefert. Doch schon die Themenwahl zeigt, dass Verfassungs-
feiern ,,mittels milieu- und ideologieiibergreifender Bezugspunkte wie Deutsch-
tum, Volk, Staat, Vaterland und Reich® weit auslegbar waren und daher ,nur be-
dingt geeignet, fiir die Republik zu erziehen. 215

Die Verfassungsfeier ist an den Gymnasien in Schwerin und Rostock die einzige
in den Schulchroniken bzw. den Mitteilungsbiichern nachweisbare Veranstaltung,
die — zumindest der Intention des Gesetzgebers nach — demokratische und repu-
blikanische Inhalte transportieren sollte. Die iibrigen Feiern und Gedenkveran-
staltungen besaflen nationalen Charakter oder hatten das Gedenken an die gefal-
lenen Soldaten des Ersten Weltkriegs zum Inhalt. So sollte zum Beispiel am 18. Ja-
nuar 1921 auf Anweisung von Ministerprisident Hermann Reincke-Bloch an
allen hoheren Schulen des Landes ,,in stiller und ernster Feierlichkeit® des 50. Jah-
restags der Griindung des Deutschen Reiches gedacht werden.216 An der Groflen
Stadtschule Rostock hielt der Oberlehrer Gustav Schifer die Rede zu diesem Ju-
bilium und stellte darin in erster Linie die Leistungen Bismarcks fiir die Reichs-
grindung heraus.2” Seine Rede endete mit einem Blick auf die ,triibe Gegen-
wart“, eine Wendung, die nicht gerade dazu geeignet war, in den Schiilern Ver-
trauen und Loyalitat zur Republik und zur Demokratie zu wecken. Am Sedantag,
der im Kaiserreich jahrlich begangen worden war, fand hingegen auf Weisung der
Regierung keine 6ffentliche Feier statt. Den Ordinarien war es aber gestattet, in
ithren Klassen auf die historische Bedeutung dieses Tages hinzuweisen.218 Zum Be-
such einer Huldigungsfeier fiir Hindenburg in Hannover wurden im Dezember
1921 sechs Schiiler als offizielle Vertreter des Rostocker Gymnasiums beurlaubt,
wiahrend den Schulen in Preuflen eine Beteiligung an dieser Veranstaltung be-
zeichnenderweise untersagt worden war.2!® Auch der Amtsamtritt des ehemaligen
Generalfeldmarschalls und Chefs der Obersten Heeresleitung Hindenburg als
Reichsprisident wurde — ebenso wie sein 80. Geburtstag — ,festlich® begangen.220

24 Jahresbericht der Groflen Stadtschule fiir das Schuljahr 1927/28, S. 39, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

215 Vgl. Koinzer, Feiern in der Krise (2002). Zu einer dhnlich skeptischen Einschatzung kommt auch
Kirowski, Verfassungsfeier (2000), S. 70, die allerdings weniger die inhaltliche Umdeutung als viel-
mehr den ,nachlissige[n] Umgang“ mit dem Verfassungstag betont, durch den die schulischen
Verfassungsfeiern zu einer ,langweiligen Pflichtibung® degradiert worden seien.

216 MfU, Dr. Reincke-Bloch, Bekanntmachung vom 8. 1. 1921 betr. Feier des 18. Januars in den Schu-
len des Landes, StASch, M, Nr. 4593,

217 Jahresbericht der Groflen Stadtschule fir das Schuljahr 1920721, S.38, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

218 Gymnasium Fridericianum, Konferenzbuch 1905-1928, Protokoll der Gesamtkonferenz vom
9. 8. 1920, StASch, S 6, Nr. 1482, Bl. 333.

219 Jahresbericht der Groflen Stadtschule fiir das Schuljahr 1921/22, S. 44, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

220 Jahresbericht der Grofien Stadtschule fiir das Schuljahr 1925/26, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451; Jahres-
bericht der Groflen Stadtschule fiir das Schuljahr 1927/28, S. 39, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451. Zum
patriotischen Charakter der Schulfeiern anlisslich von Hindenburgs Geburtstag vgl. auch Ki-
towski, Verfassungsfeier (2000), S. 64—69.
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Dagegen hatte die Amtseinfihrung seines sozialdemokratischen Vorgingers
Friedrich Ebert in der Schulchronik noch nicht einmal Erwihnung gefunden.

Sowohl am Rostocker als auch am Schweriner Gymnasium wurde kurz nach
dem Ende des Ersten Weltkriegs eine Gedenktafel fiir die gefallenen Lehrer und
Schiler aufgestellt, die jeweils mit einem aufwindigen Festakt eingeweiht
wurde.22! Wihrend die Tafel des Fridericianums frei von Verherrlichungen des
»Heldentods“ ist,?22 spricht das Programm der Einweihungsfeier eine andere
Sprache. Zum Abschluss der Feier wurde das Lied ,Der Tod fiirs Vaterland“ ge-
sungen, das Zeilen enthielt wie ,,Kein schon’rer Tod ist in der Welt / Als wer vom
Feind erschlagen“.223 Das Lied war — nebst Ludwig Uhlands ,,Ich hatt’ einen Ka-
meraden” auch Bestandteil der entsprechenden Feier in Rostock.224

Fazit

In den ersten, krisenhaften Jahren der Weimarer Republik zeichneten sich weder
die Lehrer noch die Schiiler der Gymnasien in Rostock und Schwerin durch eine
ausgepragt loyale Haltung zur neuen Staatsform aus. Vielmehr waren sie noch
stark dem Kaiserreich verhaftet, wie sich unter anderem an dem Protest gegen die
Abhingung der Firstenportraits zeigt. Die Regierung versuchte, diesen Tenden-
zen durch den staatsbiirgerkundlichen Unterricht entgegenzuwirken und die
Lehrer auf die Erziehung der Schiiler zu einer positiven Haltung zu Republik und
Demokratie zu verpflichten. Zugleich sollten aber auch das Heimatbewusstsein
und die patriotische Gesinnung der Schiiler geférdert werden. Der demokrati-
schen Erziehung dienten auch die Verfassungsfeiern, die jedoch, das legen zumin-
dest die wenigen iiberlieferten Themen der aus diesem Anlass gehaltenen Anspra-
chen nahe, hiufig den Charakter von nationalen Feiern annahmen.

Uberhaupt waren die politischen Feiern an den beiden Gymnasien weit iiber-
wiegend konservativ und national ausgerichtet. Gedacht wurde der Soldaten, die
den ,Heldentod“ gestorben waren, des ehemaligen Feldmarschalls Hindenburg
sowie der Reichsgriindung und ihres Voilenders Bismarck. Gefeiert wurde die
Vergangenheit, das untergegangene Kaiserreich und seine Reprisentanten, wih-
rend die Gegenwart, wenn sie iberhaupt Thema war, als ,triibe erschien. Es ist
schwer vorstellbar, dass in einer solchen Atmosphire der von Regierungsseite an-
geordnete staatsbiirgerliche Unterricht die intendierte Wirkung erzielte, die darin
bestehen sollte, die Schiiler ihre staatsbiirgerlichen Rechte und Pflichten ,auf der
Grundlage und im Geiste der Weimarer Verfassung“ zu lehren und sie zu ,,Ge-
meinsinn, Verantwortungsbewusstsein und Opferbereitschaft fiir die Demokra-
tie zu erziehen.225

221 Den entsprechenden Antrag der Rostocker Grofien Stadtschule genehmigte das Patronat der ho-
heren Schulen am 2. 4. 1919, AHRO, 1.1.20.2, Nr. 1.

222 Sie enthilt neben einer Auflistung aller Namen nur das Zitat aus dem Johannes-Evangelium: ,Nie-
mand hat groflere Liebe denn die, dass er sein Leben lisst fiir seine Freunde.”

223 Gymnasium Fridericianum Schwerin, Programm der Einweihung der Gedenktafel fir die im
Weltkriege gefallenen Fridericianer am 15.9.1920; Abbildung der Gedenktafel, StASch, S6,
Nr. 802.

224 In Rostock fand die Feier am 10. 11. 1920, dem Luthertag, statt. Schulchronik von OStDir Wrobel,
31.3.1921, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 451.

225 Richtlinien fiir die Gestaltung des staatsbiirgerlichen Unterrichts, in: Lampe/Franke, Staatsbiir-
gerliche Erziehung (1926), S. 515-520, Zitat S. 515.
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b) Die Lebrerschaft: Dominanz der , Frontgeneration®

Mitte der 1920er Jahre kam es im Kollegium des Schweriner Gymnasiums zu ei-
nem Umbruch. Innerhalb weniger Jahre schied knapp die Halfte der Lehrer aus
dem Dienst aus; die meisten von thnen gingen in den Ruhestand. Dieser aufgrund
der Altersstruktur des Kollegiums ohnehin fillige Generationswechsel wurde
durch das Landespersonalabbaugesetz vom 26. November 1923 beschleunigt, das
es den Lehrern nur noch in Ausnahmefillen erlaubte, thren Beruf tiber die Pensi-
onsgrenze hinaus auszuiiben. Der letzte Gymnasialprofessor der wilhelminischen
Generation, der einzige, der unter die Ausnahmeregelung fiel, wurde 1928 im Al-
ter von 68 Jahren pensioniert.22¢ Im Kollegium der Groflen Stadtschule Rostock
vollzog sich ebenfalls ein Generationswechsel, wenngleich langsamer, da die Leh-
rer dort gleichmifliger iiber die Jahrginge verteilt waren. Hier gingen die beiden
letzten Gymnasialprofessoren erst 1933 im Alter von 65 Jahren regulir in den
Ruhestand.

Auch in den Schulleitungen riickten jiingere Krifte nach. In Schwerin hatte
schon zu Beginn des Schuljahres 1920/21 Friedrich Liith den bisherigen Direktor
Ernst Rickmann abgel6st. Liith, 1884 in Parchim geboren, hatte klassische Philo-
logie studiert und war bereits seit 1910 als Oberlehrer fiir Latein und Griechisch
am Fridericianum beschifugt.22? Im Jahr 1924 trat in Rostock Walther Neumann
als Direktor an die Stelle von Eduard Wrobel, der in die mecklenburgische Staats-
regierung wechselte. Neumann trat sein Amt mit 36 Jahren an, im gleichen Alter
wie Liith in Schwerin. In Rostock geboren, hatte Neumann klassische Philologie
und Geschichte studiert, wurde zum Dr. phil. promoviert und arbeitete seit Frith-
jahr 1914 zunichst als Hilfslehrer am Schweriner Gymnasium; Anfang 1918 er-
hielt er dort eine Oberlehrerstelle.228 Beide Direktoren waren Kriegsteilnehmer.

Die in der zweiten Hilfte der 1920er Jahre am Gymnasium Schwerin titigen
Lehrer verblieben zum groflen Teil relativ lange an der Anstalt: Von den 17 im
Jahre 1928 am Fridericianum titigen akademisch gebildeten Lehrern waren 14
noch bis Anfang der 1940er Jahre dort beschiftigt. Immerhin sieben blieben tiber
das Kriegsende hinaus an der Schule.?2% Da diese Gruppe der zwischen 1884 und
1895 geborenen Lehrer diejenige Generation reprisentiert, die innerhalb des Un-
tersuchungszeitraums am lingsten am Schweriner Gymnasium bzw. an der spate-
ren Oberschule unterrichtete, wird sie im Folgenden in Form einer Kollektivbio-
graphie vorgestellt.20 Fiir den Zeitraum von der ausgehenden Weimarer Republik

226 Vgl. die Wiirdigung von Professor Dr. Richard Wagner anlisslich seines Ausscheidens aus dem
Schuldienst, in: Mecklenburgische Zeitung, Nr. 76, 30. 3. 1928, Beiblatt, S. 1.

227 Lebenslauf von Friedrich Liith, 0.D., StASch, S 6, Nr. 170.

228 MfU, Schroeder, an Schulbehorde Rostock, Bestellung von Dr. Walther Neumann zum OStDir
des Gymnasiums zu Rostock mit Wirkung vom 1. 4. 1924, 13. 3. 1924, AHRO, 1.1.20.2, Nr. 616,
Bl. 1; Lebenslauf von Walther Neumann, 0.D., StASch, S 6, Nr. 189.

29 Vgl. Gymnasium Fridericianum zu Schwerin, Ubersicht Giber die Lehrkrifte (Personal- und
Diensteinkommenskontrolle), 0.D. (1925), StASch, S 6, Nr. 2016, sowie die Angaben in Mecklen-
burg-Schwerinscher Staatskalender (1918); Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923);
Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1927); Mecklenburg-Schwerinsches Staatshand-
buch (1930); Staatshandbuch fiir Mecklenburg (1937); Wilhelm Gernentz, Chronik des Gymna-
siums Fridericianum im letzten Jahre seines Bestehens 1945/46, StASch, S 6, Nr. 805.

3¢ Zur Anwendung des kollektivbiographischen Ansatzes in der historischen Bildungsforschung
jingst Kluchert, Biographie und Institution (2006).
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lologie; die Hilfte des Kollegiums hatte Latein und Griechisch, zumeist in Verbin-
dung mit Geschichte, studiert. Neuere Sprachen und Naturwissenschaften in
Kombination mit Mathematik hatten jeweils vier Lehrer belegt. Die Hilfte der
Lehrer war promoviert, iiberwiegend in Klassischer Philologie oder Alter Ge-
schichte. Dies dokumentiert den wissenschaftlichen Anspruch, den die Philologen
sowohl an die eigene Ausbildung als auch an den von ihnen erteilten Unterricht
stellten. Zugleich war dieser Anspruch das zentrale Distinktionselement gegen-
iiber anderen Lehrergruppen wie Berufs-, Mittel- oder Volksschullehrern.

Threr sozialen Herkunft nach, die sich in den meisten Fillen rekonstruieren
lasst, 233 stammen die Lehrer zu etwa gleichen Teilen aus dem Kleinbiirgertum
(Kaufleute, selbststindige Handwerker, Beamte im mittleren Dienst) und aus dem
Bildungsbiirgertum (hohere Beamte, Pfarrer). Dies ist typisch fiir diese bildungs-
biirgerliche Berufsgruppe, denn der Oberschullehrer stellte in Deutschland einer-
seits den klassischen Aufstiegsberuf des Kleinbtirgertums dar, war andererseits
aber von einer hohen Selbstrekrutierungsquote gekennzeichnet: Bei einem Viertel
des Kernkollegiums war der Vater ebenfalls Lehrer an einer hoheren Schule gewe-
sen. Thre wirtschaftlichen und politischen Interessen vertraten die Philologen -
wie gezeigt — traditionell mit Hilfe ihrer Standesorganisation, dem Philologenver-
band, der dank seines hohen Organisationsgrades von tiber 95 Prozent quasi eine
Monopolstellung innehatte. Auch alle Mitglieder des Schweriner Kernkollegiums
gehorten thm an.

Parteipolitisches Engagement war unter den Philologen seltener. Sie sicherten
sich ihren politischen Einfluss vielmehr iiber ihren Verband und dessen Kontakte
zu Parteien. Zudem verstanden sich die Studienrite iiberwiegend als politisch
neutrale Beamte und fithlten sich in erster Linie dem Staat als solchem — nicht etwa
der Republik bzw. der Demokratie als Staatsform oder gar einer bestimmten poli-
tischen Partei — verpflichtet. Nur fiir vier Kollegiumsmitglieder lasst sich in der
Weimarer Zeit eine Parteimitgliedschaft nachweisen;?34 bis auf eine Ausnahme
gehorten die Lehrer der jeweiligen Partei zudem nur voriibergehend, fur ein oder
wenige Jahre an. Die Parteizugehorigkeiten sind dem national-konservativen La-
ger zuzuordnen: Je ein Lehrer war Mitglied der DVP und der DNVP, einer war
zunichst DDP-Mitglied und wechselte dann zur DVP, ein weiterer war kurzzeitig
Mitglied der rechtsradikalen Volkischen Partei.23s Ebenso wie die parteipolitische
Zugehorigkeit bestitigt auch die Mitgliedschaft in politischen Verbanden ihrer
Tendenz nach die konservativ-nationale Ausrichtung der Schweriner Studienrite.
Drei Lehrer gehorten dem ,,Stahlhelm — Bund der Frontsoldaten“ an, dem grofi-
ten paramilitirisch organisierten Wehrverband der Weimarer Republik, der der
DNVP nahe stand und der nicht nur offen demokratie- und republikfeindlich in

23 Der Beruf des Vaters lasst sich in 15 von 17 Fillen anhand der Personalakten ermitteln.

24 Damit lagen die Lehrer des Gymnasiums Fridericianum immerhin noch Giber dem Durchschnitt
des Landes Mecklenburg-Schwerin, wo sich insgesamt nur fiir fiinf Prozent der Lehrer an hoheren
Schulen eine Parteimitgliedschaft nachweisen lasst. Vgl. Seemann, Schulpolitische Auseinanderset-
zungen (1990), S. 128.

235 Zur Zugehdorigkeit der verschiedenen Parteien zum nationalen Lager vgl. Matthiesen, NSDAP als
Kern der Volksgemeinschaft (2001). Seiner Auffassung nach ist in den protestantischen Regionen
Mecklenburg und Vorpommern, in denen das konservativ-katholische Zentrum fehlte, auch die
DDP dem nationalen Lager zuzurechen.
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Erscheinung trat, sondern seit Ende der 1920er Jahre ,,ganz unverhohlen einen
volkisch-antisemitisch-radikalnationalistischen Kurs® verfolgte.23 Zwei waren
Mitglied im rechtskonservativen, tendenziell volkischen , Verein fiir das Deutsch-
tum im Ausland® (VDA)?7 und weitere zwei gehorten dem ,Deutschen Reichs-
kriegerbund Kyffhiuser an, der Dachorganisation der Kriegervereine, dessen
Mitglieder sich zum grofien Teil ,,zu einer monarchistischen und antirepublikani-
schen Gesinnung” bekannten.?38 Ein Lehrer war kurzzeitig Mitglied im ,Bund
volkischer Lehrer®, der den Nationalsozialisten nahestand. Alle diese Verbinde
sind dem konservativ-nationalen bzw. dem vélkischen Lager zuzuordnen und
richteten sich an latent oder offen republikfeindlich eingestellte Milieus.

Das Kernkollegium des Gymnasiums Fridericianum bestand mithin aus Min-
nern der ,Frontgeneration®, die ihre Sozialisation und erzieherische Prigung im
Kaiserreich erfahren hatten.?39 Sie hatten die klassische Ausbildung an einem hu-
manistischen Gymnasium im Kaiserreich durchlaufen und auch ihr Studium - die
jingeren wenigstens zum tiberwiegenden Teil — wihrend der Zeit der Monarchie
absolviert. 14 Lehrer waren zudem Teilnehmer des Ersten Weltkriegs, die meisten
von ithnen standen volle vier Jahre im Feld, nicht wenige wurden verwundet und
hatten das Eiserne Kreuz oder andere Auszeichnungen erhalten. Das Ende des
Krieges, die Revolution und die folgenden politisch-gesellschaftlichen Verinde-
rungen fielen fiir sie in eine Zeit, in der sie sich selbst in ihrem beruflichen Werde-
gang in einer Ubergangsphase befanden: Sie standen am Ende ihres Studiums, im
Vorbereitungsjahr oder am Beginn ihres Schuldienstes. Die Entscheidungen iiber
den personlichen und beruflichen Lebensweg hatten sich durch die Kriegsjahre
oft verzogert. Besonders charakteristisch fiir diese Generation ist, dass ihre Repra-
sentanten die prigenden Jahre ihrer Kindheit, Jugend und Ausbildungszeit wih-
rend der wilhelminischen Monarchie durchlaufen hatten, wihrend sie ihr Berufs-
leben in einem vollig neuen, parlamentarisch-demokratischen System absolvier-
ten.

Ohne die individuellen Unterschiede in den einzelnen Lehrerbiographien ver-
wischen zu wollen, lassen sich anhand der Kollektivbiographie einige Aspekte be-
nennen, die fiir einen Grofteil der seit der zweiten Hilfte der 1920er Jahre am
Gymnasium Fridericianum titigen Lehrer charakteristisch sind: die regionale
Herkunft aus Mecklenburg und die Zugehorigkeit zur evangelisch-lutherischen
Konfession, die soziale Herkunft aus entweder bildungsbiirgerlichen oder auf-
stiegsorientierten kleinbiirgerlichen Schichten, die politische Prigung durch das
monarchistisch-obrigkeitsstaatliche Kaiserreich, die Erziehung im konservativ-
humanistischen Geiste an Gymnasien oder Realgymnasien und, dies gilt fiir im-

236 So Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1914-1949 (2008), S.392. Grundlegend zu diesem Verband
siehe Berghahn, Der Stahlhelm (1966).

237 Zur Charakterisierung des VDA als Verband mit ,volkischer Tendenz®, den man ,,ohne grofie Be-
denken als reaktionir kennzeichnen kann®, vgl. Sontheimer, Antidemokratisches Denken (1994),
S.27 u. Anm. 14. Zu den Aktivititen des VDA an den hheren Schulen in der Weimarer Republik
am Beispiel Berlins vgl. Geifller, Schulgruppen (2002).

238 Lehmann, Militar und Militanz (1989), S. 417. Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1914-1949 (2008),
S. 391, spricht pointierter von einer ,nostalgischen Fixierung auf die grandiose Kaiserzeit®, einer
»Glorifizierung des Kriegserlebnisses“ und einer ,mentalen Affinitit zu den Rechtsparteien und
den ,vaterlindischen Verbinden‘“.

239 Zur Frontgeneration in der Weimarer Republik vgl. Peukert, Weimarer Republik (1997), S. 29f.
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merhin drei Viertel des Kernkollegiums, die gemeinsame Erfahrung des Front-
erlebnisses im Ersten Weltkrieg. Diese Merkmale werden kiinftig bei der Betrach-
tung dieser Gruppe, deren Vertreter zum Teil bis in die 1950er Jahre an einer der
Schweriner oder Rostocker Oberschulen titig waren, zu beriicksichtigen sein.

c) Sebnsucht nach der Vergangenheit: Schuljubilien in Rostock und Schwerin

In die zweite Hilfte der 1920er Jahre fielen sowohl am Rostocker als auch am
Schweriner Gymnasium Jubilien, die aufwindig begangen wurden: Im Jahr 1928
feierte das Gymnasium Fridericianum seinen 375. Geburtstag, zwei Jahre spiter
beging die Grofie Stadtschule Rostock den 350. Jahrestag ihrer Griindung. Jubi-
liumsfeiern dieser Art dienten einerseits der Selbstvergewisserung nach innen, an-
dererseits der Reprisentation nach auflen. Auf welche Art und Weise sie begangen
wurden, stellt daher einen guten Indikator fiir das Selbstverstindnis der Schulen
zum jeweiligen Zeitpunkt dar. Eine genauere Betrachtung derartiger Feierlichkei-
ten 6ffnet den Blick dafiir, wie Schulleitung und Lehrerschaft ihre Schule und
deren Rolle in der und ihre Funktion fur die Gesellschaft wahrnahmen und wie sie
diese nach auflen darstellten. Dariiber hinaus lassen sich die Haltung von Schullei-
tung und Lehrerschaft zum gegenwirtigen politischen System und ihre Hoffnun-
gen und Wiinsche fiir die Zukunft Deutschlands an den zu diesen Anlissen gehal-
tenen Reden und Festansprachen gut ablesen.

Die Feier zum 375. Jubilium des Gymnasiums Fridericianum fand am 19. und
20. Oktober 1928 in Schwerin statt.2#0 Ortlichkeiten und Giste der Veranstaltung
zeigen die hohe Bedeutung, die das — eigentlich etwas krumme — Jubilaum nicht
nur fiir die Schule selbst, sondern auch fiir die Stadt und fiir die mecklenburg-
schwerinsche Staatsregierung besafl. Anwesend waren neben Lehrern, Schiilern
und Eltern auch zahlreiche im Altherrenverband der Schiilervereinigung ,,Cicero“
organisierte Ehemalige. Schwerins Oberbiirgermeister Joachim Saschenbrecker
und Landesschulrat Johannes Maybaum nahmen als Ehrengiste an der Veranstal-
tung teil. Der Gottesdienst aus Anlass des Jubiliums fand im Schweriner Dom
statt und wurde von Landesbischof Heinrich Behm zelebriert.

Vier zentrale inhaltliche Elemente waren es, die die Feierlichkeiten, die Reden
und Ansprachen durchzogen: die Beschworung des humanistischen Bildungside-
als, die Gegeniiberstellung von glorreicher Vergangenheit und ungliicklicher Ge-
genwart, die Bezugnahme auf den Ersten Weltkrieg und seine Opfer und — eng mit
allen anderen Aspekten verknipft — das Nationale, die Besinnung auf das Deut-
sche.

Landesbischof Behm beschwor in seiner Predigt zum Festgottesdienst den Hu-
manismus, in dem antiker Geist und Christentum ihre Vermihlung gefeiert hit-
ten.2$! Direktor Liith hob in der zentralen Festansprache den Humanismus als
verbindendes Element zwischen Vergangenheit und Gegenwart, zwischen alter

240 Zum Ablauf der Feier vgl. die vom Altherrenverband des Cicero, der Schillervereinigung des Fri-
dericianums, herausgegebene Broschiire ,Die Feier des 375jahrigen Jubiliums des Gymnasium
Fridericianum zu Schwerin i. M., StASch, S 6, Nr. 803, sowie die iibrigen in derselben Akte tiber-
lieferten Unterlagen.

241 Altherrenverband des Cicero, 375jihriges Jubilaum des Gymnasium Fridericianum, S. 4.
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und junger Generation hervor. Die Generationen gelte es ,,durch die Erinnerung
an die grofien Ziele der humanistischen Erziehung zu verbinden®, und zwar im
gemeinsamen Bekenntnis zum ,,deutschen Menschen.“ Der Vorsitzende des Alt-
herrenverbands der ,Cicero“, Hammerstein, pflichtete ihm bei und duflerte den
Wunsch, dass ,unser altes Gymnasium noch vielen Generationen deutscher Ju-
gend die reine Quelle humanistischer Bildung bleiben mdge, die es langen Gene-
rationen gewesen ist!“242 Das humanistische Gymnasium sei keinesfalls Gberholt
und riickstindig, sondern vielmehr ein ,unverriickbares Fundament deutscher
Bildung auch fiir die Zukunft.“?#* Das Festhalten am humanistischen Bildungs-
ideal sei auch der Schliissel fiir einen Ausweg aus der Krise, die das deutsche Volk
gegenwirtig durchlebe: ,,Wollen wir dieser Krisis Herr werden®, so Hammer-
stein, ,,diirfen wir nicht verzichten auf die Bildung, die das humanistische Gym-
nasium vermittelt.“ An dieser Stelle klingt schon der nichste Aspekt an: Die Ge-
genwart wird als ,ernste [...] und schwere [...] Zeit“?** empfunden und einer bes-
seren Vergangenheit gegeniibergestellt.

Diese Gegeniiberstellung von Vergangenheit und Gegenwart griff Direktor
Liith in seinen Dankesworten an den Altherrenverband wieder auf: , Wir wuchsen
auf in einem Staat, der uns fiir die Ewigkeit gegriindet schien, und [...] nationaler
Stolz und nationale Freude [waren] die selbstverstindliche Voraussetzung. Das ist
nun alles dahin.“ Damit brachte er die oben skizzierte, von der raschen Abfolge
starker politischer Gegensitze geprigte Erfahrung der Frontgeneration, der er
selber angehorte, auf den Punkt. Diese Gegentiberstellung korrespondiert mit den
Huldigungs- und Dankesadressen an das untergegangene mecklenburgische Fiirs-
tenhaus, dessen Vertreter Friedrich Franz 1. nach wie vor als Namensgeber der
Schule diente. Der ,landesviterlichen Fiirsorge, die unserem Volke diese Stitte
der Bildung einst geschaffen und spiter neu gestaltet hat“, stellte Liith die Unge-
wissheit dartiber gegeniiber, ob diese Unterstiitzung auch in Zukunft gewahrlets-
tet sein wiirde.

Besonders auffillig ist aber, wie prisent der immerhin zehn Jahre zuricklie-
gende Weltkrieg in den Jubilaumsfeierlichkeiten war. Es fand nicht nur die obliga-
torische feierliche Kranzniederlegung an der Gedenktafel fiir die gefallenen Schii-
ler und Lehrer statt, bei der die Namen aller Gefallenen verlesen wurden. Auch in
den mit nationalistischem Gedankengut durchtrinkten Festansprachen domi-
nierte das Thema Krieg. Hammerstein gedachte in seiner Ansprache vor dem
abendlichen Festkommers derer, die ,,ihr Leben dahingaben um der deutschen Sa-
che willen [...] in Treue und unausléschlicher Dankbarkeit.“ Direktor Liith sah in
dieser Hingabe der Soldaten fiir das Vaterland das wahre Deutschtum: ,Deutsch
ist der [...], der um der deutschen Sache willen stirbt, der aber — noch im Sterben —
den Nachstiirmenden zuruft: Deutschland, Deutschland Gber alles, tiber alles in
der Welt!“ Im weiteren Verlauf verkniipfte er nicht nur ganz allgemein die huma-

22 Manuskript der Rede anlisslich der Uberreichung der Urkunde fiir die Gymnasialgedichtnisstif-
tung von Chr. Hammerstein, dem Vorsitzenden des Altherrenverbandes des Cicero, StASch, S 6,
Nr. 803.

2 Dieses und die folgenden Zitate aus: Altherrenverband des Cicero, 375;ahriges Jubilium des Gym-
nasium Fridericianum, S. 171., 16£., 15, 20, 16, 5, 15, 10, 16, 6, 9, 16.

244 An anderer Stelle ist von der ,herbe[n] Gegenwart® die Rede. Vgl. ebd., S. 16.
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nistische Bildung, sondern auch ihre konkrete Vermittlung im Unterricht mit dem
Einsatz der Jugend fiir das Vaterland:

»Es war eine deutsche Sache, wenn Horaz’ Rémeroden erklangen, es war eine deutsche Sa-
che, wenn bei Livius der Bericht iiber die Schlacht bei Kanni [!] und die ewig denkwiirdige
Haltung des romischen Senates nach der Niederlage gelesen wurde, es war eine deutsche Sa-
che, wenn bei Thukydides die Gesichtspunkte fur die Beurteilung der Kriegsschuld erarbei-
tet wurden, es war eine deutsche Sache, wenn Geschofbahn und Fluggeschwindigkeit be-
rechnet wurden, und es war eine deutsche Sache, wenn die Geschichte Frankreichs Dringen
zum Rhein, Englands Streben zur Weltherrschaft zeigt.“

Hier wird die Schulbank des humanistischen Gymnasiums gleichsam zur Heimat-
front stilisiert, zur Erginzung und notwendigen Voraussetzung fiir den Kampf
der Soldaten auf den Schlachtfeldern. Insbesondere die Erwihnung der von Thu-
kydides aufgeworfenen Kriegsschuldfrage ist interessant, lag es doch nahe, diese
mit der Auseinandersetzung um den Kriegsschuldparagraphen des Versailler Ver-
trages in Verbindung zu bringen. Doch nicht nur die Schiiler, auch die Lehrer wer-
den fiir die nationale Sache vereinnahmt, indem Liith kundtut, dass die klassischen
Philologen schon immer stolze Patrioten gewesen® seien. Indem er eine Verkniip-
fung zwischen humanistischer Bildung und Nationalbewusstsein herstellt, vertei-
digt der Direktor zugleich seinen eigenen Berufsstand.

Die Quintessenz dieser Aussagen liegt auf der Hand: Die Glanzzeit Deutsch-
lands liegt in der Vergangenheit, im wilhelminischen Kaiserreich.245 Die — bezeich-
nenderweise nie direkt angesprochene — Niederlage im Weltkrieg sowie die ,Er-
schiitterungen der Nachkriegszeit“ haben diese Glanzzeit beendet und Deutsch-
land in das schwere und krisenhafte Dasein der Gegenwart gefiithrt. Nur mit Hilfe
des humanistischen Bildungsideals, das wiederum seine Hochzeit wihrend der
Monarchie hatte, kann Deutschland die Krise iiberwinden und zu alter Stirke zu-
rickfinden. Das wiederum bedeutet, dass das deutsche Gymnasium im Allgemei-
nen und das Gymnasium Fridericianum im Besonderen in ihrer hergebrachten
Form unbedingt bewahrt bleiben miissen. Auf diese Weise wird zugleich jegli-
chem staatlichen Reformvorhaben, das hohere Schulwesen betreffend, eine klare
Absage erteilt.

Das kiinstlerische Rahmenprogramm der Veranstaltung spiegelt die in den An-
sprachen dominierenden Themen wider. Neben zahlreichen christlichen und pa-
triotischen Gesingen fiihrten die Schiiler zwei Theaterstiicke auf: Sophokles’
»Koénig Odipus“ im Theater am Alten Garten, das mit grolem Beifall aufgenom-
men wurde, und zum Ausklang eine Szene aus Schillers Wilhelm Tell. Sowohi die
griechische Antike als auch die deutsche Klassik waren damit prisent. Aus Schil-
lers Drama wurde die berithmte Riitlischwurszene ausgewihlt, die seit dem ausge-
henden 19. Jahrhundert von nationalistischen Stromungen vereinnahmt wurde.
Der Aufruf zur Einigkeit des Volkes in Zeiten von ,Not*, ,,Gefahr und ,,Knecht-
schaft” am Schluss der Szene lief sich leicht auf die empfundene Krise der Gegen-
wart und die angebliche Unterjochung des Deutschen Reiches durch den Versail-

25 Zur Idealisierung des Kaiserreichs durch das Bildungsbiirgertum in der Weimarer Republik vgl.
auch Barth, Dolchstofilegenden (2001), S. 411.
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ler Vertrag iibertragen. Der Ruckgriff auf das deutsche Kulturerbe ging also auch
hier Hand in Hand mit einem Appell an das Nationalbewusstsein.

Die Feierlichkeiten zum 350. Jubilium der Rostocker Groflen Stadtschule, die
vom 12. bis zum 14. September 1930 wihrten, folgten einem zhnlichen Muster.
Der Festgottesdienst und die Ansprachen von Direktor Neumann und dem Che-
miefabrikanten und DDP-Politiker Friedrich Car]l Witte als Vertreter der Alt-
schiilerschaft waren umrahmt von Rezitationen, Musikdarbietungen und einer
Schiilerauffithrung von Aischylos’ Agamemnon.

Walther Neumann begann seine Festrede mit einem Riickblick auf die Ge-
schichte des Gymnasiums, in der sich wie in einem Mikrokosmos die ,groflen
Schicksalsstunden unserer deutschen Kultur® spiegelten.24 Er zog eine Parallele
zwischen der Gegenwart und dem Zustand Deutschlands 100 Jahre zuvor. Auch
damals sei Deutschland ,,als Nation zerfallen® gewesen. Seine Wiedergeburt habe
es nicht allein mit Waffengewalt errungen, diese sei vielmehr aus der ,geistigen Er-
neuerung® erwachsen, aus der Riickbesinnung auf die klassische Antike und das
Griechentum. Daher sei es kein Zufall, dass ,die Stunde der nationalen Wiederge-
burt damals zugleich die Geburtsstunde des deutschen humanistischen Gymnasi-
ums* war. Zu eben diesem Zeitpunkt, vor 100 Jahren, habe auch die Grofle Stadt-
schule die Form des Humboldtschen Gymnasiums iibernommen. Im Laufe des
19. Jahrhunderts aber, so Neumann weiter, habe sich die Grofle Stadtschule vom
Humboldtschen Ideal entfernt und sich zunehmend den Anforderungen des ra-
santen Aufschwungs von Technik, Industrie und Verkehr unterworfen:

»Wir kennen es alle, dieses Streben jener Jahrzehnte, dieses Phantom einer allgemeinen Bil-
dung, das die Fortschritte auf allen Gebieten des Lebens einfangen wollte in ein allseitiges
Wissen. Auch das Gymnasium hat diesem Streben seine Tore weit gedffnet, ein getreuer Spie-
gel jener Zeit, die das Alleswissen- und Alleskdnnenwollen mit dem Niedergang ihrer Kultur
bezahlte.”

Konsequenz dieser Entwicklung sei der (Erste) Weltkrieg gewesen, als Hohe- und
Schlusspunkt einer Epoche, ,in der Bildung zum Fachwissen geworden war, und
der Rausch des Herrschergefiihls iiber die Natur den Menschen zu Sklaven der
Technik gemacht hatte.“ Dieser Krieg schliefllich habe ,von allen Vélkern uns
Deutschen die tiefste Not, die schwerste Last“ auferlegt. Um Deutschland wieder
aus dieser Situation herauszufiihren, bedurfte es Neumann zufolge zweierlei: Des
sunzerstérbaren Idealismus unserer Jugend®, den diese nicht zuletzt wihrend des
Weltkriegs durch thre ,heilige [...] Liebe zu Volk und Vaterland und Heimaterde“
bewiesen habe, und einer ,,neue[n] geistige[n] Bildung®, in der der ,humanistische
Grundgedanke, die geistige Formung der Gesamtpersonlichkeit, lebendig* blei-
ben miisse.

Ahnlich wie sein Schweriner Kollege sah mithin auch der Rostocker Gymna-
sialdirektor Neumann in der Riickbesinnung auf die humanistische Bildung den
Ausweg aus der gegenwirtigen Krise, die erst durch die Abkehr von jener hervor-
gerufen worden sei. Im Gegensatz zu Liith verklirte er jedoch die Kaiserzeit nicht
— vielmehr betrachtete er sie, ohne dies direkt auszusprechen, als Vorgeschichte

246 Dieses und die folgenden Zitate nach dem Manuskript der Rede vom 12.9. 1930, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 434 (Hervorhebungen jeweils im Original).
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des Weltkriegs, der Deutschland in die Katastrophe fiihrte. Hier spiegelt sich die
seit dem ausgehenden 19. Jahrhundert vor allem in bildungsbiirgerlichen Kreisen
aufkommende Zivilisations- und Technikkritik wider, mit der eine kulturpessi-
mistische Sicht auf Gegenwart und Zukunft einherging.2’ Ein weiterer gradueller
Unterschied besteht darin, dass Neumann das humanistische Gymnasium nicht in
dem Mafe verabsolutiert wie der Direktor des Fridericianums. Das humanistische
Gymnasium sei, so Neumann, ,en Weg, und nicht der schlechteste” auf dem
»Wege zum neuen Deutschland®, aber eben nicht der einzige. Diese leichte Rela-
tivierung des Wertes der rein humanistischen Bildung hingt sicherlich auch damit
zusammen, dass Rostock als Hafen-, Industrie- und Handelsstadt in stirkerem
Mafle auf die realistische Bildung angewiesen war als das Verwaltungszentrum
Schwerin. Auch galten Oberrealschule und Realgymnasium in Rostock als ,, Toch-
teranstalten® der Groflen Stadtschule und waren mit ihr daher eng verbunden.248

d) Resiimee

Die sozialliberale Koalition, die nach der Revolution im Reich und in Mecklen-
burg die Regierung iibernommen hatte, war bemiiht, die junge Republik zu festi-
gen und ihr Akzeptanz in der Bevolkerung zu verschaffen. Die hohere Schule war
dabei als diejenige Institution, die die kiinftige gesellschaftliche Elite heranzog,
von besonderer Bedeutung. Dort trafen die Ambitionen der Regierung aber auf
ein Milieu, das der neuen Staatsform skeptisch bis ablehnend gegentiberstand: Die
politische, gesellschaftliche und kulturelle Prigung eines Grofiteils der Lehrer,
ihre Sozialisation im wilhelminischen Kaiserreich, ihre Erziehung am humanisti-
schen Gymnasium und ihre Kriegserfahrung spiegelte sich recht deutlich in threm
Verhalten im Schulalltag wider. Monarchie, Weltkrieg und Humanismus - die
Vergangenheit iiberhaupt — waren zentrale Bezugspunkte ihres Denkens und
Handelns. Die Gegenwart diente zumeist lediglich als Negativfolie, vor deren
Hintergrund die Vergangenheit umso positiver aufschien.

Das Festhalten an alten Idealen und Prinzipien war innerhalb der Lehrerschaft
konsensfihig und stiefl — zumindest schulintern — nicht auf Widerspruch. Alles
Neue hingegen wurde mit Skepsis aufgenommen. Die von Regterungsseite ange-
ordneten Neuerungen wie der staatsbiirgerliche Unterricht, der die Schiler zu
einem demokratisch-republikanischen Staatsbewusstsein erziehen sollte, und das
Abhalten von Verfassungsfeiern zeigten nur begrenzte Wirkung. Die Philologen
kamen den an sie gestellten Anforderungen lediglich formal nach, von einem
wneuen Geist”, der in den Schulalltag einziehen sollte, war dagegen nur wenig zu
spuren. Hier kam offensichtlich das Selbstverstindnis der Philologen als loyale
Staatsbeamte zum Tragen, die nicht offen gegen die Mafinahmen der ihnen vorge-
setzten Behdrden opponierten, sie aber auch nicht mit dem notwendigen Engage-
ment umsetzten. Dass die Loyalitit der Lehrer zur neuen Staatsform sehr ober-
flachlicher Natur war, zeigen nicht nur das wenig republiktreue Verhalten der Ro-

247 Vgl. Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1914-1949 (2008), S. 16, 296; Gimmel, Politische Organisa-
tion (2001), S. 187-199. Kritisch zur Charakterisierung der Zivilisationskritik als bildungsbiirger-
liches Phinomen Rohkrimer, Eine andere Moderne? (1999), S. 20f.

28 Vgl. Kolz, Zur Geschichte (1992).
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stocker Studienrite im Zusammenhang mit dem Kapp-Liittwitz-Putsch, sondern
auch die Reden und Ansprachen, die im Rahmen von Feiern und Jubilien gehalten
wurden, besonders deutlich die aus Anlass des 375. Jahrestages der Griindung des
Schweriner Gymnasiums. Zwar wurde offene Kritik am bestehenden politischen
System vermieden, doch in der vélligen Ignorierung der demokratischen Institu-
tionen der jungen Republik — die im Ubrigen bis 1933 den Erhalt der humanisti-
schen Bildung bei nur geringfiigiger Modernisierung gewahrleisteten —, in der Be-
schworung der gegenwirtigen Krise und in der Glorifizierung der Vergangenheit
trat die ablehnende Haltung gegentiber der bestehenden Staatsform und die Un-
zufriedenheit mit der gegenwirtigen politischen, sozialen und wirtschaftlichen Si-
tuation mehr als deutlich zu Tage. Diese Haltung gaben die Lehrer auch an ihre
Schiiler weiter. In gewisser Weise stellten die Lehrer — trotz ihres im Durchschnitt
noch geringen Alters — Anachronismen dar: Aufgewachsen und ausgebildet im
Kaiserreich, das unwiderruflich vorbei war, dessen Riickkehr sie aber herbeisehn-
ten, mussten sie thren Beruf in einer ihnen fremden Zeit, unter von ihnen sehr kri-
tisch betrachteten politischen und gesellschaftlichen Verhiltnissen ausiiben.



I11. Gleichschaltung, Anpassung und Resistenz:
Die Gymnasiallehrer im Dritten Reich

1. Zur strukturellen Entwicklung des hoheren Schulwesens in
Mecklenburg 1933-1945

Die hoheren Schulen

An der Struktur des hoheren Schulwesens in Mecklenburg anderte sich nach der
Machtibernahme durch die Nationalsozialisten zunichst nichts. Eine Neuord-
nung des Schulsystems hatte fiir die nationalsozialistischen Schulpolitiker gegen-
{iber der Umformulierung der Erziehungsziele, der Neubesetzung von Leitungs-
positionen an den Schulen und in der Schulverwaltung sowie der Forderung von
auflerschulischen Erziehungsorganisationen wie der Hitlerjugend nachgeordnete
Bedeutung. Prinzipiell hielten die Nationalsozialisten zunichst am dreigliedrigen
System aus Gymnasium, Realgymnasium und Oberrealschule fiir die ménnliche
Jugend fest, das schon wihrend der Weimarer Republik durch den neuen Typus
der ,Deutschen Oberschule” erginzt worden war.! Als Madchenschultypen be-
standen weiterhin Lyzeum, Oberlyzeum und Lyzeum mit Studienanstalt. Durch
die Vereinigung der beiden Mecklenburgischen Staaten Anfang 1934 kamen die
Lehranstalten aus Mecklenburg-Strelitz hinzu, so dass das vereinigte Land Meck-
lenburg 1935 iiber insgesamt 32 staatliche hohere Schulen, davon 25 fiir Knaben
und sieben fir Midchen, verfiigte.2

Ein Einschnitt in die Struktur des héheren mecklenburgischen Schulwesens er-
folgte mit der reichsweiten nationalsozialistischen Schulreform, die Erziehungs-
minister Bernhard Rust im Schuljahr 1937/38 umsetzte.3 Nachdem in der Weima-
rer Republik unternommene Versuche, die — reichsweit bis zu 70 verschiedenen -
Typen hoherer Schulen zu reduzieren, erfolglos geblieben waren, wurde das stark
diversifizierte Schulsystem nun gestrafft und vereinheitlicht. Statt der bisherigen
Gymnasien, Realgymnasien, Oberrealschulen und Lyzeen bzw. Oberlyzeen wa-
ren nur noch zwei Grundtypen zugelassen: die Oberschule als hohere Regelschule
mit Englisch als erster Fremdsprache und das humanistische Gymnasium als
Sonderform, wo es bei Latein als erster Fremdsprache blieb. Die Oberschulen fir
Jungen teilten sich in einen neusprachlichen und einen naturwissenschaftlichen
Zweig, deren Lehrpline sich an denen des bisherigen Reformrealgymnasiums

Einzige Schule dieses Typs in Mecklenburg war die Aufbauschule in Neukloster. Als Nebenform
existierten auflerdem drei Reformrealgymnasien, eines davon im Aufbau. Vgl. Mecklenburg-
Schwerinsches Staatshandbuch (1930), S. 145; Staatshandbuch fiir Mecklenburg (1937), S. 102.
Vgl. Staatshandbuch fiir Mecklenburg (1937), S. 94-105.

Zum ideologischen Hintergrund der Schulreform vgl. Schneider, Hohere Schule (2000), S. 390-
444.
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bzw. der Oberrealschule orientierten.* Die Oberschulen fiir Madchen waren in ei-
nen neusprachlichen und einen hauswirtschaftlichen Zweig gegliedert, von denen
zunichst nur ersterer zur Hochschulreife fithrte. Ab 1941 (riickwirkend fiir die
Jahrginge ab 1939) erhielten auch die Absolventinnen des hauswirtschaftlichen
Zweigs die Zulassung zu fast allen akademischen Studien — eine durch den Krieg
bedingte und arbeitsmarktpolitisch motivierte Regelung.> Mit der Reform einher
ging eine generelle Reduzierung der Dauer der hdheren Schule von dreizehn auf
zwolf Jahre. Diese Maflnahme war schon in der Weimarer Republik diskutiert
worden, damals aber —~ sowohl aus pidagogischen Erwigungen als auch aus stan-
despolitischen Interessen — auf den heftigen Protest der Philologenschaft gestofien
und hatte sich auch deshalb nicht verwirklichen lassen. Die Verkiirzung der
Schuldauer erfolgte offiziell aus ,,wichtigen bevolkerungspolitischen Griinden®.
Dahinter standen wirtschafts- und militarpolitische Motive. Angesichts der ge-
burtenschwachen Jahrginge aus der Zeit des Ersten Weltkriegs sollten die Absol-
venten der héheren Schulen méglichst rasch dem Arbeitsmarkt und dem Militdr-
dienst zur Verfligung stehen: ,,Die Durchfithrung des Vierjahrplanes sowie der
Nachwuchsbedarf der Wehrmacht erfordern es®, so Minister Rust zur Einfiih-
rung der zwolfjihrigen Schulzeit ab 1937.7 Ausdriicklich wurde darauf hingewie-
sen, dass durch die Verkiirzung ,,die Bildungshéhe der Hoheren Schule nicht he-
rabgemindert* werden diirfe.8 Als weitere Reformmafinahme wurde an allen
Oberschulen nun Englisch als erste Fremdsprache unterrichtet.

In Mecklenburg blieben von den acht humanistischen Gymnasien sechs erhal-
ten.? Die Auswahl der zu erhaltenden Gymnasialstandorte richtete sich nach der
Grofle der Stadte bzw. ihres Einzugsgebietes. Altsprachliche Gymnasien sollten
nur noch dort zugelassen werden, wo am Ort noch mindestens eine weitere Ober-
schule existieren konnte.!% Die kleinstiadtischen Gymnasien in Bad Doberan und
Parchim wurden daher ebenso wie alle Realgymnasien und Oberrealschulen in
Oberschulen fiir Jungen umgewandelt.!! Auch wurde im Zuge der Schulreform
die letzte stadtische hohere Schule Mecklenburgs in Hagenow in eine staatliche
umgewandelt.!?? Mit der nationalsozialistischen Schulreform - soweit sie die
Struktur des hoheren Schulwesens betraf — setzte sich demnach der Trend der

4 Vgl. Kraul, Gymnasium (1984), S. 169.

5 Zur nationalsozialistischen Schulreform vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S.57-60; Zymek, Ent-
wicklung des Schulsystems (1987), S. 134-136. Der Widerstand der Schulen gegen thre Umwand-
lung hielt sich Eilers zufolge in Grenzen und ,konnte die Durchfithrung der Vereinheitlichung
nicht entscheidend hemmen®. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 57.

Erziehung und Unterricht in der héheren Schule (1938), S. 1.

Ablegung der Reifepriifung an den héheren Schulen im Jabre 1937, in: DWEV, 2. Jg., 1936, Nr. 23,
S.525. Zum Zusammenhang zwischen Arbeitskriftemangel und nationalsozialistischer Schulre-
form vgl. auch Zymek, War die nationalsozialistische Schulpolitik sozialrevolutionir? (1980),
S. 272.

Erziehung und Unterricht in der hoheren Schule (1938), S. 1.

Das betraf die Gymnasien in Giistrow (Domschule), Rostock (Grofle Stadtschule), Schwerin
(Gymnasium Fridericianum), Wismar (Grofle Stadtschule), Neubrandenburg (Gymnasium Neu-
brandenburg) und Neustrelitz (Carolinum).

10 Vgl. Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 31.

Wegweiser durch das hohere Schulwesen (1937), S. 68. Das urspriinglich in Mecklenburg beste-
hende Gymnasium in Waren befand sich bereits seit 1923 im Prozess der Umwandlung in ein Re-
formrealgymnasium.

Philologen-Jahrbuch, 45. Jg., 1938/39, S. 14.
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Weimarer Zeit, der durch das ,Streben nach groflerer Einheitlichkeit [und] An-
passung des Schulsystems an die Moderne“ gekennzeichnet war,!3 fort.

Trotz der Reduzierung der Schultypen kann von einer Entdifferenzierung oder
Nivellierung des hoheren Schulwesens nicht gesprochen werden.!* Vielmehr
wurde die Verteilung der verschiedenen Schultypen auf unterschiedliche Stand-
orte durch eine Binnendifferenzierung innerbhalb der einzelnen Schulen abgel6st.
Dies — und das war gerade in einem diinn besiedelten Flichenstaat wie Mecklen-
burg von Bedeutung — erleichterte den Zugang zu unterschiedlichen Schullauf-
bahnen in raumlicher Nihe zum Heimatort und erhohte damit die Chancen des
Einzelnen auf eine differenzierte hohere Schulbildung. Die konkreten Verande-
rungen an den einzelnen Schulen hielten sich ohnehin in Grenzen, da die Mehrheit
der héheren Lehranstalten bereits vor der Reform ,,nicht durch einen spezifischen
Lehrplan typisiert war, sondern die hoheren Schulen vielmehr ,,multifunktionale
Anstaltskomplexe® darstellten und es daher in vielen Fillen méglich war, im Un-
terricht ,fortzufahren wie bisher“.!5 Auch bedeutete die — in Mecklenburg gering-
fiigige — Reduzierung der Zahl der Gymnasien nicht unbedingt eine Abwertung
dieser Schulform. Die Umwandlung von Kleinstadtgymnasien zweifelhaften Ni-
veaus, deren gymnasialer Charakter bereits verwissert war, und die Konzentra-
tion auf die leistungsfahigen Anstalten erhohte deren Status eher noch. Das Gym-
nasium wurde damit stirker als bisher ,zur exklusiven Anstalt der (grofi-)stadti-
schen bildungsbiirgerlichen Milieus“16.

Nicht unerwihnt bleiben diirfen im Zusammenhang mit der Entwicklung des
hoheren Schulwesens im Dritten Reich die NS-Eliteschulen, auf die hier aller-
dings nur knapp eingegangen wird, da sie weitgehend unabhingig vom ibrigen
hoheren Schulwesen existierten und quantitativ nur eine geringe Rolle spielten. Es
gab zwei Typen: Die Nationalpolitischen Erziehungsanstalten (NPEA, auch Na-
pola) und die Adolf-Hitler-Schulen.!” Die NPEA waren als zum Hochschulstu-
dium berechtigende Schulen konzipiert. An ihnen sollten, so die zeitgenossische
Diktion, ausgewihlte (minnliche) Jugendliche als ,,aktive Mitkimpfer und Fiihrer
im Kampfe um die Vollendung der nationalsozialistischen Revolution® herange-
zogen werden.!8 Sie sollten aber auch ,Musteranstalten nationalsozialistischer
Gemeinschaftserziehung® und damit langfristig Vorbild fiir andere hohere Schu-

13 Eilers, Schulpolitik (1963), S. 53.

14 So jedoch Kraul, Gymnasium (1984), S. 168-173, die von einer Begrenzung der , Vielfalt der Bil-
dungsmoglichkeiten” spricht (Zitat S. 172).

15 Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 31; Zymek, Schulen (1989), S. 196. Vgl. zu diesem Problem
ausfithrlich Zymek, Entwicklung des Schulsystems (1987), S. 126-132. Schon seit dem Ende des
19. Jahrhunderts hatten zahlreiche Unterrichtsanstalten die Moglichkeit genutzt, ,ihr jeweiliges
schultypenspezifisches Lehrprogramm durch realgymnasiale und realschulische Kursalternativen
zu erweitern.“ Hierdurch bildete sich eine Differenz ,zwischen dem jeweils registrierten Schulty-
penspektrum einerseits und der faktisch vorhandenen Angebotspalette hoherer Bildungsméglich-
keiten andererseits“ heraus. Vgl. Herrmann, Schulplanung (2003), S. 1351.

16 So Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 30f.

17 Das Folgende nach Scholtz, NS-Ausleseschulen (1973); Kraul, Gymnasium (1984), S. 173-178. Zu
den Napolas vgl. auch Schmitz, Militirische Jugenderziehung (1997), S. 245-296; Bouvier/Geraud,
Napola (2000); zu den Adolf-Hitler-Schulen vgl. auch Orlow, Adolf-Hitler-Schulen (1965); Fel-
ler/Feller, Adolf-Hitler-Schulen (2001); Buddrus, Totale Erziehung (2003), S. 874-883. Daneben
existieren zahllose Erinnerungsberichte ehemaliger Schiiler.

13 Haupt, Neuordnung im Schulwesen (1933), S. 24.
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len sein.!? Die Zielsetzung der Adolf-Hitler-Schulen war dhnlich; auch hier sollte
eine Auslese von Schiilern zu einem ,,Funktionirskorps® herangezogen werden.
Wihrend aber die NPEA trotz ihrer Sonderstellung staatliche Schulen blieben,
unterstanden die 1937 eingefihrten Adolf-Hitler-Schulen direkt der Partei bzw.
Organisationen wie der Deutschen Arbeitsfront und der Hitlerjugend (HJ).2° Im
Deutschen Reich existierten 26 NPEA und zwolf Adolf-Hitler-Schulen. Von letz-
teren sollte eine im mecklenburgischen Heiligendamm gebaut werden. Die Schule
wurde jedoch nie fertig gestellt. Daher nahmen zunichst verschiedene Ordens-
burgen auflerhalb Mecklenburgs die ersten 30 mecklenburgischen Schiiler auf, wo
sie bis zum Kriegsende ausgebildet wurden. Nicht mehr als ein halbes Prozent der
zu diesem Zeitpunkt etwa 6000 minnlichen Oberschiiler Mecklenburgs besuchte
demnach eine der nationalsozialistischen Eliteschulen.

In der mit der Reform von 1938 entstandenen Form blieb das mecklenburgi-
sche Schulwesen bis zum Ende der NS-Zeit — zumindest der dufleren Struktur
nach — bestehen. Das formale Weiterbestehen simtlicher Schulen bis zum Jahr
1945 verdeckte allerdings die kriegsbedingten Verinderungen im Schulalltag.
Diese auflerten sich zunichst in Unterrichtsausfall, Kiirzungen der Unterrichts-
stunden und Erhohung der Klassenfrequenzen wegen der Einberufung zahlrei-
cher Lehrer zur Wehrmacht. Im weiteren Verlauf des Krieges wurde der Unter-
richtsalltag durch die Zerstérung von Schulgebauden sowie durch die Einziehung
von Schiilern zu Luftwaffen- und Flakhelferdiensten weiter beeintrichtigt, bis der
Schulunterricht Anfang 1945 fast vollstindig zum Erliegen kam.?!

Die Lehrer

Die Zahl der Lehrer an hoheren Schulen,?? die in der Weimarer Republik gestiegen
war, stagnierte wihrend des Dritten Reiches: Im Jahr 1933 waren 350 Lehrer an
den hoheren Schulen Mecklenburgs angestellt, im Jahr 1940 waren es 346;2 zwi-

19 Vgl. Aktennotiz vom 10. 11. 1935, Entwurf zum Gesetz iiber die NPEA, zitiert nach Scholtz, NS-
Ausleseschulen (1973), S. 67.

20 Hinter der Griindung der Adolf-Hitler-Schulen standen neben ideologischen und organisatori-
schen Aspekten vor allem machtpolitische Grabenkimpfe zwischen dem Erziehungsministerium
und der Reichsjugendfithrung. Zu diesen Konflikten ausfiihrlich Buddrus, Totale Erziehung
(2003), S. 852-883.

1 Vgl. dazu Schaar/Behrens, Von der Schulbank (1999); Langer, , Kerle statt Kopfe!® (1995), S. 147—
157.

22 Gemeint sind hier akademisch gebildete Lehrer mit einer Festanstellung an einer staatlichen hohe-
ren Lehranstalt oder an einer staatlich anerkannten stidtischen hdheren Lehranstalt (fiir Jungen
oder fir Midchen) in den Landern Mecklenburg-Schwerin und Mecklenburg-Strelitz bzw. ab
1934 im vereinigten Mecklenburg. (Die im Gegensatz zur Weimarer Zeit erfolgende Beriicksichti-
gung beider mecklenburgischer Linder geschieht aus Griinden der Vergleichbarkeit mit den Zah-
len tiir das seit 1934 vereinigte Mecklenburg.) Nicht beriicksichtigt werden demnach an héheren
Schulen titige seminaristisch gebildete Lehrer, Hilfslehrer sowie Studienrite, die an nichtaner-
kannten stidtischen Schulen unterrichteten (Letztere machten nur einen sehr geringen Anteil aus
und fielen mit der Verstaatlichung der stadtischen Realschule in Hagenow im Jahr 1939 vollstindig
fort.) Studienassessoren werden gesondert genannt. Hier sind in der Regel nur diejenigen mitge-
zihlt, die eine Anstellung an einer héheren Schule besaflen, wobei aus den Statistiken nicht hervor-
geht, ob sie mit voller oder reduzierter Stundenzahl unterrichteten. Alle Zahlen basieren auf den
Angaben in den Jahrgingen 1933 bis 1940 des Philologen-Jahrbuchs.

2 Demgegeniiber sank die Zahl der Lehrer an den héheren Schulen in Preufien im gleichen Zeitraum
erheblich, nimlich um iiber ein Fiinftel von 21144 (1931) auf 16673 (1939). Zahlen nach Miiller-
Benedict, Das héhere Lehramt (2008), S. 193.
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schenzeitlich war ihre Zahl sogar auf 328 gesunken (1938).24 Fiir diese Stagnation
war in erster Linie die demographische Entwicklung verantwortlich. Wie im
Deutschen Reich insgesamt setzte sich auch in Mecklenburg der Riickgang der
Geburtenzahlen in den 1920er Jahren fort, was sich etwa zeitgleich mit der Macht-
iibernahme der Nationalsozialisten in abnehmenden Schiilerzahlen an den hohe-
ren Schulen niederschlug.2® Zwischen 1931 und 1940 ging die Zahl der héheren
Schiiler in Mecklenburg um 14 Prozent von 10513 auf 9038 zuriick.2¢ In Verbin-
dung mit der stagnierenden Anzahl der Lehrer bedeutete dieser Riickgang eine
deutliche Verbesserung der Lehrer-Schiiler-Quote von etwa 1:30 auf 1:26 und da-
mit eine Umkehrung des Trends der Weimarer Republik, in der sich die Klassen-
frequenzen kontinuierlich erhoht hatten. Der Krieg setzte dieser positiven Ent-
wicklung allerdings ein jihes Ende.

Die NS-Regierung setzte entgegen den Erwartungen der meisten Philologen
die im Zuge der Weltwirtschaftskrise begonnenen Sparmafinahmen im Bildungs-
wesen fort; so wurde der 1931 erlassene Anstellungsstopp fiir Studienrite bis 1935
weitergefithrt.?7 In Verbindung mit sinkenden Schiilerzahlen fiihrte das zu einer
Perpetuierung und Verschirfung der seit Anfang der 1920er Jahre virulenten
Uberfiillungskrise im hoheren Lehramt. Entsprechend groff war die Anzahl von
Studienassessoren ohne Aussicht auf eine Festanstellung, die sich in einer preki-
ren wirtschaftlichen Lage befanden: Das Verhiltnis zwischen Assessoren und ver-
beamteten Studienriten — die sogenannte Assessoren-Festangestelltenquote — er-
hohte sich in Mecklenburg von knapp 19 Prozent im Jahr 1933 auf etwa 48 Pro-
zent im Jahr 1939,28 und lag damit nur geringfiigig unter der in anderen Lindern
des Reiches.2? Auch die soziale Lage der fest angestellten Lehrer verschlechterte
sich. Im Jahr 1934 wurden die wihrend der Briiningschen Prisidialkabinette be-
schlossenen Gehaltskiirzungen bis 1939 verlingert und danach aufgrund der
schlechten Devisenlage und der stetig steigenden Riistungsausgaben endgiiltig
festgeschrieben. Am Ende der 1930er Jahre entsprach das Anfangsgehalt eines
Studienrates dem Endgehalt eines 62-jihrigen Volksschullehrers.30 Der besol-
dungsmiflige Abstand gegeniiber den nicht akademisch gebildeten Lehrern, auf
den die Philologen schon im Kaiserreich besonderen Wert gelegt hatten, war da-
mit, wenn auch nicht aufgehoben, so doch zumindest stark geschrumpft.

Schon kurz vor Beginn des Zweiten Weltkriegs begann die Uberfiillungskrise
im hoheren Lehramt allerdings in einen zunehmenden Lehrermangel umzuschla-
gen, der die héheren Schulen ebenso betraf wie die Volksschulen. Die jahrelange
»Phase der Dauertberfillung“3! des Philologenberufs hatte zahlreiche Abiturien-

2 Fiir die Jahre ab 1941 liegen keine verlisslichen Angaben vor.

25 Vgl. Zymek, Schulen (1989), S. 176f. Zur Bevdlkerungsentwicklung in Mecklenburg im 20. Jahr-
hundert vgl. Buchmann, Mecklenburg-Vorpommern (2006).

26 Zahlen nach Philologen-Jahrbuch, 38. Jg., 1931/32, bis 47. Jg., 1940/41.

27 Miiller-Rolli, Lehrer (1989), S. 245.

28 Eigene Berechnungen nach Philologen-Jahrbuch, 39. Jg., 1932/33, und 45. Jg., 1938/39.

» In Preuflen lag sie 1939 bei 55,7%. Vgl. Miiller-Benedict, Das hohere Lehramt (2008), S. 195. Zur
Lage der Studienassessoren im Dritten Reich siehe auch Nath, Studienassessor (1981).

3 Vgl. Miiller-Rolli, Lehrer (1989), S. 249.

31 Titze/Nath/Miiller-Benedict, Lehrerzyklus (1983), S. 102. Siehe auch Nath, Studienratskarriere
(1988).
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ten der ohnehin geburtenschwachen Jahrginge 1915 bis 1919 von der Aufnahme
eines Lehramtsstudiums abgeschreckt. Das Reichserziehungsministerium hatte es
versiumt, hier gegenzusteuern und statt dessen die Zugangsbedingungen zur Uni-
versitit durch die Einfithrung eines Numerus-Clausus verschirft, so dass die Im-
matrikulationsquoten im Laufe der 1930er Jahre dramatisch sanken.32 Die tenden-
ziell akademikerfeindliche Haltung der Nationalsozialisten im Allgemeinen und
die polemischen Attacken, vor allem von Seiten der Hitlerjugend, auf den Lehrer-
beruf im Besonderen taten ihr Ubriges, das Ansehen der Lehrer zu untergraben
und die Attraktivitit dieses Berufes zu beschidigen.33 Nun fehlte es an entspre-
chend qualifizierten Absolventen. Der Zweite Weltkrieg verschirfte den Lehrer-
mangel durch die Einberufungen zur Wehrmacht noch: Schon im Mai 1943 waren
knapp 50 Prozent der miannlichen Lehrkrifte in Mecklenburg zum Kriegseinsatz
abkommandiert.3 Die Reaktivierung ilterer, bereits in den Ruhestand versetzter
Lehrer und der Einsatz von Hilfslehrern, die oft nur ungeniigend qualifiziert wa-
ren, konnte diesen Verlust nicht ausgleichen. Konsequenz war, insbesondere in
den letzten Kriegsjahren, ein massiver Unterrichtsausfall und ein Absinken der
Qualitat des Unterrichts.3

2. Nach der ,Machtergreifung“: Konsequenzen fiir
Schulverwaltung und Lehrerschaft

Frither als im Reich kam in Mecklenburg-Schwerin eine nationalsozialistische Re-
gierung an die Macht. Nach Thiiringen, Anhalt, Oldenburg und Mecklenburg-
Strelitz wurde die NSDAP bei den Landtagswahlen am 5. Juni 1932 auch hier zur
stirksten Kraft und verfigte im Landtag sogar tber die absolute Mehrheit der
Sitze.3¢ Ministerprisident Walter Granzow konnte daher am 13. Juli 1932 die nach
der oldenburgischen zweite rein nationalsozialistische Regierung im Deutschen
Reich bilden, in der Friedrich Scharf das Unterrichtsministerium iibernahm; zu-
satzlich unterstanden ithm das Innen- und das Justizministerium.3? Friedrich
Scharf, ein junger Jurist, war zuvor Biirgermeister und Stadtrichter in Teterow so-
wie Amtshauptmann des Amtes Giistrow gewesen.?¥ Wenige Monate nach seiner
Amtseinfihrung wurde er zum Oberregierungsrat und damit zum Staatsbeamten

32 Vgl. Miiller-Rolli, Lehrer (1989), S. 246.

3 Reichserziehungsminister Rust sah sich Anfang 1939 sogar dazu gezwungen, die Abstellung der
»stindigen Angriffe auf die Lehrer zu fordern. RMWEYV, Rust, an Rudolf Hess, 6. 2. 1939, BAB,
NS 26/322, Bl. 75f. Drei Jahre spiter wies der Reichsminister fiir Volksaufklirung und Propa-
ganda das mecklenburgische Unterrichtsministerium an, ,jede Verzerrung und wahrheitswidrige
Karikierung der Erzieherschaft auf der Biihne, im Film und Schrifttum zu unterbinden“. AHRO,
1.1.21.1, Nr. 309 (6. 5. 1942).

3+ LHAS, 5.12-7/1, MfU, Nr. 2915a, Bl. 61-63.

35 Anschauliche Beispiele fiir Mecklenburg bei Langer, ,Kerle statt Kopfe!” (1995), S. 129-135.

36 Zum Wahlergebnis vgl. Inachin, Durchbruch (2004), S. 56.

¥ Vgl. bei der Wieden, Mecklenburgische Regierungen (1978), S. 15. Zur Amtseinfiihrung Scharfs

vgl. den Aktenvermerk von Staatsminister Krause im MfU, 15.7. 1932, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 212,

Bl. 174. Zuweilen taucht in den Quellen auch die abweichende Schreibweise ,,Scharff auf.

Vgl. bei der Wieden, Mecklenburgische Regierungen (1978), S. 56.
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2. Nach der ,Machtergreifung* 83

ernannt. Die Ernennung traf auf Kritik von biirgerlicher Seite und brachte der
neuen Regierung den Vorwurf der ,Bonzokratie” ein.39

Ministertum und Schulverwaltung

An der Verwaltungsstruktur und den Zustindigkeiten innerhalb des Ministeriums
inderte sich durch den Regierungswechsel zunichst nichts. Hingegen kam es
noch vor der Machtiibernahme durch die Nationalsozialisten im Reich zu einigen
politisch motivierten Personalwechseln. Im Juni 1932 beurlaubte die neue Regie-
rung den sozialdemokratischen Landesschulrat und Dezernenten im Unterrichts-
ministerium, Rudolf Puls. Puls war fithrendes Mitglied im Lehrerbildungsaus-
schuss des mecklenburgischen Landeslehrervereins gewesen und galt als ,ent-
schiedener und willensstarker Verwalter seines Aufgabenkreises®, dem die meck-
lenburgische Volksschullehrerschaft Vertrauen entgegenbrachte.#® Der Landes-
lehrerverein kritisierte die Beurlaubung Puls’ ebenso wie die Ernennung des Mit-
telschullehrers und NSDAP-Mitglieds Rudolf Kriiger zu seinem Nachfolger.
Diese lege angesichts der mangelnden Qualifikationen Kriigers den Gedanken
nahe, dass auch die NSDAP sich bei der Besetzung von Amtern nicht vorrangig
von ,,beruflicher Tiichtigkeit“, sondern ,,vom Parteibuch und von der reinen par-
teipolitischen Wiirdigkeit“ leiten lasse.#! Wenig spater wurde der Oberregierungs-
rat im Unterrichtsministerium, Willi Brandt (DVP), in den Schuldienst nach Gi-
strow zuriickversetzt, weil er Bedenken gegen kostspielige Personalverinderun-
gen erhoben hatte.2 Der Altphilologe Brandt hatte federfithrend an der Abfas-
sung von Reformlehrplinen fiir alte Sprachen und Geschichte mitgewirkt. Seine
Versetzung wurde an den hoheren Schulen kritisch aufgenommen.#3 Die Stelle
wurde nicht wieder besetzt.# Nach der Machtiibernahme der Nationalsozialisten
im Reich setzten sich die Entlassungen aus politischen Griinden fort. IThnen fiel im
April 1933 der sozialdemokratische Regierungsrat im Unterrichtsministerium,
Karl Schneeberg, ein Fiirsprecher der Interessen der Volksschullehrer, zum Opfer.
Der Pazifist Schneeberg, Vorstandsmitglied der Deutschen Friedensgesellschaft
und einer der profiliertesten Schulpolitiker des Landes, wurde als ,einer der iibel-
sten marxistischen Hetzer” aus seinem Amt entlassen.?

¥ Rundschau. Mecklenburg-Schwerin, in: ADLZ, 61. Jg., 1932, Nr. 43, S. 790f.

# Rundschau. Mecklenburg-Schwerin, in: ADLZ, 61. Jg., 1932, Nr. 30, S. 552{. Puls” Beurlaubung

schien zunichst nur vorliaufig gewesen zu sein; noch im Februar 1933 hief es, dass er ,weiter be-

urlaubt werden muss“. Mecklenburg-Schwerinsches MfU an Finanzministerium, 18.2. 1933,

LHAS, 5.12-7/1, Nr. 213, Bl. 4. 1921 war Puls kurzzeitig selbst Unterrichtsminister gewesen. Zur

Biographie vgl. bei der Wieden, Mecklenburgische Regierungen (1978), S. 54; Heinz, Rudolf Puls

(1998).

Rundschan. Mecklenburg-Schwerin, in: ADLZ, 61. Jg., 1932, Nr. 35, S. 635f.

2 Dies war allerdings nur der Anlass fiir die Degradierung. Die tatsichlichen Hintergriinde der Ver-
setzung sind kompliziert und kénnen hier micht ausfihrlich behandelt werden. Unter anderem
spielte eine Rolle, dass Gauleiter Hildebrandt dem Ministerialbeamten iibel nahm, dass dieser in
den Jahren zuvor Studienassessoren, die der NSDAP angehérten, nicht in den Schuldienst iiber-
nommen hatte. Niheres zu diesem Fall in einem Briefwechsel zwischen dem Vorsitzenden des
VMPh Wiegandt, dem Rostocker Studienrat Stahl und Dr. Brandt, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.

4 Vgl. z.B. Jahresbericht der Groflen Stadtschule Rostock 1932/33, Schulchronik, S.42, AHRO,
1.1.21.1, Nr. 452.

“ Regierungsrat Dehns, Aktenvermerk, 9. 2. 1933, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 213, Bl. 21.

4 Niederdeutscher Beobachter, Nr. 86, 13.4. 1933, zitiert nach Langer, Gleichschaltung (1997),
S. 44. Zur Biographie Schneebergs vgl. Heinz, Karl Schneeberg (1998).
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84 IIL. Gleichschaltung, Anpassung und Resistenz

Im Hinblick auf die fir die hoheren Schulen zustindigen Mintsterialbeamten ist
die Zisur von 1932/33 indes von einem hohen Mafl an personeller Kontinuitit
gepragt: Sowohl die Ministerialrite Franz Weber und Reinhold Lobedanz, die fiir
die hoheren Schulen zustindig waren, als auch die Regierungsritin Petersen, ver-
antwortlich fiir das hohere Midchenschulwesen, blieben tiber 1933 hinaus auf
thren Posten. Alle drei waren bereits seit Anfang der 1920er Jahre an fiihrender
Stelle im Ministerium titig gewesen und blieben dies bis zum Ende der NS-Zeit -
und zum Teil dariiber hinaus.# Gleichwohl trat eine bedeutende Machtverschie-
bung innerhalb des Ministeriums dadurch ein, dass Regierungsrat Kriiger, der
auch Landtagsprisident war, als Korreferent die Zustindigkeit fiir die Personal-
fragen der Lehrkrifte an simtlichen Schulen, einschlieflich der hheren Schulen,
erhielt.” Die NS-Presse begriifite diese Ernennung, da die Nationalsozialisten
damit auch auf dem Gebiet der Erziehung der Jugend den Einfluss erhielten, ,der
ihnen aufgrund ihrer gewaltigen politischen Machtposition gebiihrt“.48

Zu einschneidenden Verinderungen hinsichtlich der politischen Verwaltung
des Landes kam es erst nach den Reichstagswahlen vom 5. Mirz 1933 und der Bil-
dung einer neuen Reichsregierung unter Fithrung von Reichskanzler Adolf Hitler
und Vizekanzler Franz von Papen. Am 24. Marz wurde der mecklenburgische
Gauleiter Friedrich Hildebrandt zum Regierungskommissar fiir Mecklenburg-
Schwerin berufen.* Wenige Tage spiter wurde das Mecklenburg-Schwerinsche
Landesparlament durch das ,,Gleichschaltungsgesetz* aufgelost und unter Aus-
schluss der Kommunisten analog zur Sitzverteilung im Reichstag neu gebildet;5
im Juni 1933 wurden auch die Mandate der SPD gestrichen. Am 26. Mai 1933 er-
nannte der Reichsprisident Hildebrandt zum Reichsstatthalter fiir die beiden
Mecklenburg und fiir Liibeck.5! Seine Ernennung erfolgte als letzte von allen
Reichsstatthaltern, da der ehemalige Landarbeiter Hildebrandt auch innerhalb der
NSDAP umstritten war.52 Dem Reichsstatthalter oblag vor allem die Durchset-
zung der Richtlinien der Politik der Reichsregierung; er konnte die Vorsitzenden
der Landesregierungen ernennen und entlassen, gegebenenfalls die Landtage auf-
l6sen und Neuwahlen ausschreiben. Zudem war er fir die Ausfertigung und Ver-
kindung von Landesgesetzen zustindig.>* Endgiiltig geklirt wurde das Verhaltnis
zwischen Landesregierung und Reichsstatthalter jedoch nicht, weswegen es in

# Vgl. Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923), S.43; Geschiftsverteilungspline des
Unterrichtsministeriums von Mecklenburg(-Schwerin) bzw. der Abt. Unterricht im Mecklenbur-
gischen Staatsministerium 1933-1944, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 219; Grewolls, Wer war wer? (1995),
S. 2641., 457.

# MIU, Geschiftsverteilung der Rite vom 1. April 1933 ab, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 219.

4 Niederdeutscher Beobachter, Nr. 81, 6. 4. 1933, zitiert nach Langer, Gleichschaltung (1997), S. 44.

49 MSM, Granzow, an Friedrich Hildebrandt, 24. 3. 1933, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 214, Bl. 1.

50 Zum ersten Gleichschaltungsgesetz vom 31. 3. 1933 als Grundlage fiir diese Mafinahme vgl. Bros-

zat, Staat Hitlers (1995), S. 143.

Vgl. Bekanntmachung vom 29. Mai 1933 iiber das Erléschen des Amtes des Regierungskommis-

sars, in: RBI, Jg. 1933, Nr. 34, S. 187.

52 Vgl. Behrens u.a., Mecklenburg (1998), S. 12. Zu den Einsprichen gegen die Ernennung Hilde-
brandts vgl. Kasten, Konflikte (1997), S.159-161. Siehe auch Behrens, Mit Hitler zur Macht
(1998).

53 Zur Institution des Reichsstatthalters und seiner Funktion im NS-Machtgefiige vgl. Broszat, Staat
Hitlers (1995), S. 140-150; Herbst, Nationalsozialistisches Deutschland (1997), S. 67.
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2. Nach der ,Machtergreifung® 85

Mecklenburg immer wieder zu Kompetenzstreitigkeiten und Machtkimpfen zwi-
schen beiden Institutionen kam.54

Im Oktober 1933 beschlossen das Mecklenburg-Schwerinsche und das Meck-
lenburg-Strelitzsche Parlament die Vereinigung der beiden Linder, die zum 1. Ja-
nuar 1934 vollzogen wurde.5 Einen Monat spiter wurde das gemeinsame meck-
lenburgische Parlament — wie alle Landesparlamente — mit dem ,,Gesetz zur Neu-
ordnung des Reiches* vollstindig aufgeldst und die Hoheitsrechte des Landes auf
das Reich ubertragen.5e Das vereinigte Mecklenburg verlor damit endgiiltig seine
politische Eigenstindigkeit, und seine Regierung war nun kaum mehr als ausfiih-
rendes Organ der Reichsregierung. Nachdem schon ein knappes Jahr zuvor die
foderale Struktur des Reiches faktisch aufgehoben worden war, waren jetzt auch
die letzten formalen Reste des Foderalismus beseitigt. Mit dem ,,Gesetz zur Neu-
ordnung des Reiches” verlor das bis dahin in der Schulverwaltung entscheidende
Landesministerium ebenfalls seine Rechte, wenngleich die praktischen Auswir-
kungen des Gesetzes zunichst insofern gering waren, als den Lindern in der ers-
ten Durchfihrungsverordnung die Ausiibung der Kulturhoheit wieder zuriickge-
geben wurde, nunmehr jedoch nicht kraft eigenen Rechts, sondern im Namen des
Reiches.’” Das Reich konnte neben Grundsatzentscheidungen jetzt auch Einzel-
fragen an sich ziehen und fungierte iiberdies als oberste Beschwerdeinstanz. Die
Befugnisse der Linder reichten lediglich so weit, wie das Reich keine eigenen Ver-
figungen erlieff. Selbst tiber die Ernennung von einfachen Studienriten konnten
die Lander nicht mehr selbststindig entscheiden. Diese Befugnis stand ab Februar
1934 dem Reichsstatthalter zu, seit Februar 1935 behielt sich der , Fiihrer” die Er-
nennung von hoheren Reichsbeamten vor und lieff sie durch seinen Stellvertreter
vornehmen. Zuvor wurden Gutachten tiber die politische Zuverlissigkeit der zu
ernennenden Beamten angefordert. Dieses Vorgehen war nicht nur umstindlich
und zeitraubend - es nahm nicht selten Monate in Anspruch - sondern erhohte
auch den politischen Druck auf die Lehrer. Die Linder protestierten vergeblich
gegen diesen Kompetenzverlust.s8

Zustindig fir die Schulpolitik war auf Reichsebene zunichst noch das Innen-
ministerium (Abteilung III); am 1. Mai 1934 gingen die schulpolitischen Kompe-
tenzen an das neu eingerichtete Reichsministerium fir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung (RMWEV) {iber, das in Personalunion mit dem preufiischen
Kultusministerium von Bernhard Rust ibernommen wurde.5® Das RMWEV war
somit zur zentralen Instanz fir alle das Schulwesen betreffenden Fragen gewor-
den, wihrend die Linder nur mehr fir die Durchfihrung der Reichserlasse zu-
stindig waren.®® Trotz der Versuche einzelner Linder, insbesondere Bayerns und

s+ Dazu ausfiihrlich und anschaulich Kasten, Konflikte (1997).

55 Zur Vereinigung der beiden Mecklenburg vgl. John, Freistaat (2005), S. 172f.

s¢ Karge/Miinch/Schmied, Geschichte Mecklenburgs (2004), S. 157; Herbst, Nationalsozialistisches
Deutschland (1997), S. 671.

57 Hierzu und zum Folgenden vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 54.

8 Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 62. Ab August 1937 wurde die Ernennung und Entlassung der
im Bildungsbereich titigen Beamten dem RMWEYV iibergeben, das jedoch weiterhin das politische
Gutachten des Stellvertreters des Fiihrers einzuholen hatte. Vgl. ebd.

52 Zur Biographie Rusts vgl. Pedersen, Bernhard Rust (1994).

¢ Der Verlust der Linderkompetenzen spiegelt sich auch in der extrem geringen Anzahl von Erlas-
sen der Unterrichtsverwaltungen der Lander wider, die im ab 1935 erscheinenden Amtsblatt Deut-
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Sachsens, traditionelle Rechte in der Schulpolitik zu wahren, schwand ihre Selbst-
standigkeit im Laufe der Zeit zusehends. Eine eigenstindige Schulpolitik, so resii-
miert Rolf Eilers, hat , keines der Lander gegeniiber dem Preuflischen und Reichs-
ministerium unternommen®.$! Damit unterstand nun auch die Kultur- und Bil-
dungspolitik, in Deutschland traditionell eine Domine der Lander, direkt dem
Reich, und eine eigenstandige Landespolitik war auch auf diesem Gebiet nur noch
in sehr engen Grenzen moglich. Die Entwicklung hin zu einer Zentralisierung der
Schulverwaltung, die in der Weimarer Republik in Ansitzen stecken geblieben
war, wurde auf diese Weise innerhalb kurzer Zeit und in radikaler Form ,nachge-

holt~.

Direktoren und Lehrer: Politisch motivierte Entlassungen

Ebenso wie der nationalsozialistische Staat am Prinzip des Berufsbeamtentums
festhielt, tastete er auch den Beamtenstatus der Lehrer an hoheren Schulen nicht
grundsitzlich an. Das ,Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums®
(Berufsbeamtengesetz) vom 7. April hohlte aber den urspriinglichen Status der
Beamten aus, indem es ihre Weiterbeschiftigung von der politischen Haltung zum
neuen Regime und von der Abstammung abhingig machte.62 Das Gesetz diente in
erster Linie dazu, der schon zuvor begonnenen politischen Siuberung der 6ffent-
lichen Verwaltung eine rechtliche Grundlage zu verschaffen. Da es sich nicht nur
auf die Verwaltungsbeamten, sondern auf simtliche Beamte einschliefilich der Be-
schiftigten offentlich-rechtlicher Kérperschaften bezog, waren auch die Lehrer
von dem Gesetz betroffen.

In Mecklenburg-Schwerin hatte der politische Druck auf die Lehrer bereits
acht Monate zuvor eingesetzt, als die Nationalsozialisten im Land die Macht
iibernommen hatten. Die neue Regierung hatte die Schulaufsichtsbeamten ange-
wiesen, von nun ab auch iiber das auflerdienstliche Verhalten der Lehrer zu be-
richten; besonders streng sollten die noch nicht fest angestellten Lehrer beobach-
tet werden, bei denen selbst eine Kontrolle der Privatwohnung vorgesehen war.63
Ein ,unpolitisches Staatsdienertum“¢4, wie noch in der Weimarer Republik, war
fiir die Lehrer-Beamten nun nicht mehr uneingeschrinkt moglich. Entlassungen
von verbeamteten Lehrern aus politischen Griinden vor dem Erlass des Berufsbe-
amtengesetzes sind fiir Mecklenburg zwar nicht bekannt, wohl aber kam es zu

sche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung (DWEV) abgedruckt sind. Von der mecklenbur-
gischen Unterrichtsverwaltung finden sich in diesem Zeitraum ganze zwei Erlasse: ,Mitarbeit der
Lehrkrifte im Nationalsozialistischen Lehrerbund“, DWEV, 1.]g., 1935, Nr. 10, S. 422; ,Auf-
nahme in die Hochschule fiir Lehrerbildung zu Rostock®, DWEV, 2. Jg., 1936, Nr. 15, S. 371f.
Eilers, Schulpolitik (1963), S. 56f.

&2 Zum Gesetz, seiner Entstehung und seinen Auswirkungen vgl. ausfiihrlich Mommsen, Beamten-
tum (1966), S. 39~61; zu den Auswirkungen des Gesetzes auf die Lehrerschaft vgl. Eilers, Schulpo-
litik (1963), S. 69-75. Der Name des Gesetzes war bewusst verharmlosend und als Zugestindnis an
die konservative Beamtenschaft gewihlt. Er ,appellierte an alle, die mit dem Eindringen von Wei-
marer Demokraten und Sozialdemokraten in die einstmals auf den Kénig vereidigte Beamten-
schaft sich nicht hatten abfinden konnen.“ Selmar Spier, in: Dokumente zur Geschichte der Frank-
furter Juden 1933-1945, hrsg. von der Kommission zur Erforschung der Geschichte der Frankfur-
ter Juden, Frankfurt am Main 1963, S. 55, zitiert nach Ortmeyer, Schulzeit unterm Hitlerbild
(199), S. 31.

Rundschau. Mecklenburg-Strelitz, in: ADLZ, 61. Jg., 1932, Nr. 44, S. 806.

Mommsen, Beamtentum (1966), S. 20.
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2. Nach der ,Machtergreifung” 87

politisch motivierten Versetzungen.t5 In den Jahren 1933 und 1934 wurden an der
Halfte der dreiffig staatlichen héheren Schulen Mecklenburgs die Schulleitungen
ausgewechselt. In zehn dieser Fille lassen sich die Personalverinderungen nicht
durch regulire Versetzungen in den Ruhestand erkliren; sie miissen hier vielmehr
im Zusammenhang mit dem Regierungsantritt der Nationalsozialisten gesehen
werden ~ die Fluktuation war im Vergleich mit den vorangegangenen Jahren
ungewohnlich hoch.

Das Berufsbeamtengesetz mit seinen dehnbaren Bestimmungen bot schliefllich
ab April 1933 die Handhabe zu weitreichenden politischen Sauberungen.¢¢ Nach
Paragraph 3 waren Beamte ,nichtarischer Abstammung® in den Rubestand zu
versetzen. Ausgenommen waren Frontkimpfer des Ersten Weltkriegs — eine Be-
stimmung, die auf Druck von Reichsprisident Hindenburg aufgenommen wor-
den war.$” Die Paragraphen 2 und 4 betrafen die politische Haltung der Beamten.
Ersterem zufolge waren diejenigen Beamten zu entlassen, die nicht ,die fiir ihre
Laufbahn vorgeschriebene oder iibliche Vorbildung oder sonstige Eignung® besa-
en. Dieser Paragraph war auf sogenannte ,,Parteibuchbeamte” gemiinzt, die al-
lein durch parteipolitische Patronage auf ihre Posten gekommen waren. Thre Zahl
iberschitzten die Nationalsozialisten allerdings weit. Die politische Stofirichtung
des Paragraphen kam in der ersten Durchfithrungsverordnung zum Ausdruck, in
der Angehdrige der KPD und anderer kommunistischer Organisationen pauschal
fir ,[ulngeeignet erklirt wurden.t8 Entscheidend fir die politische Siuberung
war indes Paragraph 4, demzufolge alle Beamten aus dem Dienst entlassen werden
konnten, die ,nach ihrer bisherigen politischen Betitigung nicht die Gewihr da-
fiir bieten, dass sie jederzeit riickhaltlos fiir den nationalen Staat eintreten”. Dieser
fast beliebig auslegbare Gummiparagraph war praktisch ein Freibrief fiir willkiir-
liche Entlassungen und Degradierungen und wurde regional und lokal héchst un-
terschiedlich gehandhabt. Paragraph 5 und Paragraph 6 des Berufsbeamtengeset-
zes ermdglichten schliefilich die Versetzung von Beamten aus dienstlichen Griin-
den in ein Amt von geringerem Rang und Einkommen bzw. in den vorzeitigen
Ruhestand, ,,auch wenn sie noch nicht dienstunfihig sind“. Diese Bestimmungen
zeigen, dass das Gesetz nicht ausschliefflich politischen Interessen Rechnung trug,
sondern sich auch an den verwaltungsinternen und nicht zuletzt finanzpolitischen
Interessen im Hinblick auf Vereinfachung und Kostensenkung orientierte.$? In
diesem Sinne sind die letzten beiden Paragraphen des Gesetzes auch als eine Fort-
setzung der mit der Personalabbauverordnung von 1923 eingeleiteten Sparmafl-
nahmen der Weimarer Republik zu betrachten.”0

Die Auswirkungen des Berufsbeamtengesetzes auf das mecklenburgische
Schulwesen lieflen nicht lange auf sich warten. Schon im April 1933 wurde Studien-

65 Vgl. die von Langer, Gleichschaltung (1997), S.43, und Langer, ,Kerle statt Kopfe!* (1995),
S. 16{., genannten Beispiele.

¢ Wortlaut des Gesetzes in: RGBI,, Teil |, Jg. 1933, Nr. 34, S. 175.

67 Vgl. Herbst, Nationalsozialistisches Deutschland (1997), S. 77.

¢ Durchfithrungsverordnung vom 11. 4. 1933, RGBL,, Teil I, Jg. 1933, Nr. 37, S. 195. Nach Eilers,
Schulpolitik (1963), S. 70, hatte der Paragraph 2 fiir die Lehrerschaft jedoch kaum Bedeutung.

&9 Auf die finanzpolitischen Intentionen des Gesetzes weist auch Bittner, ,,Gesetz zur Wiederherstel-
lung des Berutsbeamtentums*“ (1987), S. 169, hin.

70 Ahnlich Mommsen, Beamtentum (1966), S. 501.
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rat Dr. Erich Fabian von der Grofien Stadtschule in Wismar wegen seiner poli-
tischen Haltung und seiner jidischen Ehefrau aus dem Schuldienst entlassen.”?
Den Leiter des Neubrandenburger Gymnasiums und Reformrealgymnasiums,
Studiendirektor Dr. Dr. E. Scharr, versetzte das Unterrichtsministerium vorzeitig
in den Ruhestand und ersetzte ihn durch einen SA-Sturmfithrer.”? Schon vor In-
krafttreten des Berufsbeamtengesetzes hatte Regierungsrat Kriiger die Rostocker
Studienrite Heinrich Suhr und Dr. Richard Moeller beurlaubt; fiir die offizielle
Entlassung aus dem Staagsdienst wartete man nur noch die Verdffentlichung der
genauen gesetzlichen Bestimmungen ab. Wihrend Suhr aufgrund seiner jiidischen
Herkunft entlassen wurde,” hatte die Beurlaubung Moellers politische Griinde.
Moeller war DDP-Mitglied und von 1926 bis 1929 Unterrichtsminister in einer
SPD-gefiihrten Landesregierung gewesen. Dass Moellers Suspendierung politi-
sche und nicht sachliche Griinde hatte, gab das Mecklenburgische Staatsministe-
rium unumwunden zu:7# Moeller sei ein ,besonders begabter und kluger Mann,
der fraglos in der Schule als Lehrer Uberdurchschnittliches geleister habe, doch
als Abgeordneter der DDP im mecklenburgischen Landtag habe er ,den politi-
schen Kampf mit einer Hemmungslosigkeit und Gehissigkeit [gefiihrt], die selbst
von marxistischer Seite kaum tiberboten wurde.“ Aus diesem Grund wurde ein
Disziplinarverfahren gegen Moeller eingeleitet, mit dem Ziel, thn aus dem Dienst
zu entlassen. Das Verfahren wurde im April 1933 fallen gelassen, da Moeller nun
nach Paragraph 4 des Berufsbeamtengesetzes entlassen werden konnte. In den fol-
genden Jahren stellte Moeller immer wieder erfolglose Antrige auf Wiedereinstel-
lung. Nicht nur direkt nach der Machtiibernahme, auch noch Jahre spiter waren
Oberschullehrer in Mecklenburg vom Berufsbeamtengesetz betroffen. Der Ober-
studiendirektor Helmuth Gaedt vom Gymnasium in Bad Doberan wurde Anfang
1938 nach Paragraph 5 des Berufsbeamtengesetzes zum Studienrat herabgestuft
und an die Grofle Stadtschule Rostock versetzt, nachdem seine Mitgliedschaft in
einer Freimaurerloge bekannt geworden war.”s

Eine genaue Quantifizierung der aufgrund des Berufsbeamtengesetzes vorge-
nommenen Entlassungen und Degradierungen ist ohne eine Auswertung siamtli-
cher Personalakten der Lehrer an hoheren Schulen nicht moglich, da die Zahlen,
die sich aus dem Philologen-Jahrbuch ermitteln lassen, nicht vollstindig sind.76
Innerhalb der gesamten Beamtenschaft des Reiches wurden ,kaum mehr als 1 bis
2 Prozent” auf Grund des Berufsbeamtengesetzes aus politischen oder rassischen
Griinden entlassen oder in den Ruhestand versetzt, wobei der Anteil unter den
Beamten des hoheren Dienstes deutlich dariiber lag.”7 Fiir die Lehrer an hoheren
Schulen liegen Zahlen beispielsweise fiir die Rheinprovinz vor, wo etwa 6 Prozent

7t Vgl. Kleiminger, Geschichte der Grofien Stadtschule zu Wismar (1991), S. 348.

72 Vgl. Langer, Gleichschaltung (1997), S. 46.

73 Dazu Langer, Gleichschaltung (1997), S. 44.

74 Das Folgende nach MSM, Abt. Unterricht an RMWEY, 29. 5. 1936, BAB, R/4901, Nr. 4486. Siche
auch RMWEV an MSM, Abt. Unterricht, 25. 6. 1936, ebd.

NSDAP, Stellvertreter des Fihrers, Stab, an RMWEYV, 17. 2. 1938; RMWEYV an Stellvertreter des
Fiihrers, Stab, 7. 3. 1938, beide Schreiben in: BAB, R/4901, Nr. 4486.

76 Vgl. Bittner, ,Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums*® (1987), S. 169.

77 Vgl. Broszat, Staat Hitlers (1995), S. 306.
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der Studienrite und Oberschullehrer zwischen 1933 und 1937 entlassen wurden.”
Diese Zahlen médgen vergleichsweise niedrig erscheinen, diirfen aber nicht darii-
ber hinwegtiuschen, dass allein die Moglichkeit einer Entlassung aus politischen
Griinden in der durch die Sparmafinahmen der Endphase der Weimarer Republik
ohnehin verunsicherten Lehrerschaft fiir eine starke Einschiichterung sorgte und
auf diese Weise disziplinierend wirkte. Genau dies war politisch gewollt: Die Ver-
offentlichung zahlreicher dieser Entlassungsfille in der regionalen Presse diente
nicht zuletzt der Abschreckung.” Die Lehrer sahen sich in ihrem Verhalten im
Unterricht, aber auch auflerhalb der Schule zunehmend der Kontrolle durch
NSDAP-Mitglieder unter ihren Kollegen ausgesetzt. In ,,Umkehrung des bisheri-
gen Verhiltnisses, so Stefan Bittner, ibten dariiber hinaus nun auch Eltern und
Schiiler Kontrollfunktionen aus, was ,einen erheblichen Autorititsverlust und
eine daraus resultierende Statusminderung fiir den hoheren Lehrerstand® mit sich
brachte.®

Fazit

Nach der Machtiibernahme der Nationalsozialisten im Reich setzte sich der Pro-
zess der Zentralisierung und Vereinheitlichung des hoheren Schulwesens, der in
der Weimarer Republik begonnen hatte, unter veranderten politischen Vorzeichen
fort. Innerhalb kurzer Zeit zogen Reichsregierung und NSDAP die Kompetenzen
im Bereich des Schulwesens fast vollstindig an sich. Eine eigenstandige Schulpoli-
tik war in Mecklenburg nunmehr ebenso wenig méglich wie in den anderen Lin-
dern des Reiches; die wesentlichen Entscheidungen wurden von nun an in Berlin
getroffen. Der personelle Bruch innerhalb der Schulverwaltung war weniger tief.
Einige politisch missliebige Beamte des Unterrichtsministeriums wurden entlas-
sen; die Zustindigkeiten fr das hohere Schulwesen blieben aber zunichst weitge-
hend unverindert. An den Schulen selbst war der Personalaustausch unterhalb der
Leitungsebene von geringerem Ausmafl. Wihrend immerhin ein Drittel der Di-
rektoren an den hoheren Schulen im ersten Jahr nach der Machtiibernahme ausge-
tauscht wurde, waren nur wenige Studienrate in Mecklenburg unmittelbar von
Degradierungen oder Entlassungen betroffen. Doch war mit dem Berufsbeamten-
gesetz, das Entlassungen aus politischen und rassischen Griinden tiberhaupyerst
ermoglichte, ein Instrument geschaffen, die Lehrerschaft an den héheren Schulen
Mecklenburgs durch Einschiichterung dauerhaft zu kontrollieren und zu diszip-
linieren.

78 Bittner, ,,Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums“ (1987), S. 178.

79 Beispiele bei Langer, Gleichschaltung (1997).

80 Bittner, ,,Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums® (1987), S. 168. Bittner spricht
auch von dem ,Bestreben der Reichsregierung, mittels einer Disziplinierung politisch Andersden-
kender l;lie Exekutivorgane der Weimarer Republik im Sinne der Nationalsozialisten umzugestal-
ten.“ Ebd.
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3. Von der Interessenvertretung zur NS-Massenorganisation:
Die Organisation der Mecklenburgischen Philologen im
Nationalsozialismus

Die Machtiibernahme der Nationalsozialisten zunichst in Mecklenburg-Schwe-
rin und ein halbes Jahr spiter auf Reichsebene verinderte auch die Bedingungen
fiir die kollektive Interessenvertretung der Philologen — den VMPh. Drei Aspekte
sind dabei von besonderer Bedeutung. Erstens hatte der bislang in schulischen
und Standesfragen mafigebliche Ansprechpartner fiir die Philologen, das meck-
lenburgische Unterrichtsministerium bzw. seit 1934 die Abteilung Unterricht im
mecklenburgischen Staatsministerium, im Zuge des Zentralisierungs- und Gleich-
schaltungsprozesses zahlreiche Befugnisse an das zustindige Reichsministerium
abgeben miissen. Damit verlagerten sich die Aushandlungsprozesse zwischen
Philologenschaft und Regierung fast vollstindig auf die Reichsebene und schrink-
ten schon deshalb die Verhandlungsposition eines regionalen Verbandes stark ein.
Zudem zogen weitere Institutionen und Verbinde wie die Reichsjugendfithrung,
das Reichspropagandaministerium und das Hauptamt fiir Erzieher bei der
NSDAP Kompetenzen fiir das Schul- und Erziehungswesen an sich, so dass sich
die Philologenschaft mehreren, heftig miteinander konkurrierenden Instanzen ge-
gentber sah.8! Zweitens nahm die Macht der staatlichen bzw. parteiamtlichen
Stellen im Vergleich zur Weimarer Republik erheblich zu, da ein demokratischer
Willensbildungsprozess im Dritten Reich nicht mehr stattfand. Eine Einfluss-
nahme der Philologenschaft iiber die Parlamente oder iiber verschiedene mitei-
nander konkurrierende Parteien war daher nicht méglich. Drittens wandelte sich
auch die Standesorganisation der Philologen selbst durch thr Aufgehen im Natio-
nalsozialistischen Lehrerbund (NSLB) von einer standes- und schulpolitischen
Interessenvertretung zu einer einheitlichen, nivellierten, streng hierarchisch orga-
nisierten und von ideologischer Indoktrination geprigten Massenorganisation.

Dieser Wandlungsprozess und seine Vorgeschichte sollen im Folgenden in threr
Ausprigung auf regionaler Ebene nachgezeichnet werden. Dabei wird der Frage
nachgegangen, wie lange und in welchem Maf es den mecklenburgischen Philolo-
gen unter den skizzierten verinderten politischen Rahmenbedingungen noch
moglich war, kollektiv ihre Interessen gegeniiber der Regierung zu vertreten und
inwieweit sie diese Méglichkeiten auch nutzten. Von besonderem Interesse ist da-
bei die Ubergangsphase zwischen dem Regierungsantritt der Nationalsozialisten
in Mecklenburg-Schwerin und der Ubernahme der Macht im Reich. Denn hier
lisst sich die Haltung des Verbandes zur NSDAP und ihren frithen, regional be-
grenzten schulpolitischen Mafinahmen unter noch weitgehend rechtsstaatlichen
und pluralistischen Bedingungen gut nachvollziehen.s2

81 Zu den Kompetenzstreitigkeiten zwischen den verschiedenen fiir Schule und Erziehung zustindi-
gen Instanzen vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 104-134.

82 Die konkrete Ausgestaltung des Gleichschaltungsprozesses des Philologenverbandes auf regiona-
ler Ebene ist bisher noch nicht eingehend untersucht worden. Die meisten der vorliegenden Regio-
nalstudien beschrinken sich auf die Gleichschaltung der Volksschullehrerverbinde. Vgl. z.B.
Giinther-Arndt, Volksschullehrer (1983) (zu Oldenburg); Langer, Gleichschaltung (1997), S. 34—
41 (zu Mecklenburg). Eine Ausnahme stellt die Untersuchung zum Hamburger NSLB dar. Vgl.
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a) Zwischen regionaler und nationaler , Machtergreifung®

Der Philologenverband und die Schulpolitik der NSDAP

Die Nationalsozialisten hatten vor der Machtiibernahme weder auf Reichs- noch
auf Landesebene ein konkretes Schulprogramm vorgelegt. Die bisherigen Verof-
fentlichungen und AufSerungen von Protagonisten der Partei waren uneinheitlich
und widerspriichlich. Ganz bewusst wollte sich die Partei micht festlegen, um
nicht schon im Vorfeld der Machteroberung bestimmte Interessengruppen gegen
sich aufzubringen. Der NSDAP, so Willi Feiten, wire mit einer Bekanntgabe ihres
Erziehungsprogramms vor 1933 ,keineswegs gedient gewesen, da sie dem laten-
ten Streit iiber den ,wahren‘ Nationalsozialismus nur neuen Ziindstoff geliefert”
hitte.#> Die mecklenburgische Gauleitung verzichtete aus diesem Grund auch
darauf, wie die iibrigen im mecklenburg-schwerinschen Landtag vertretenen Par-
teien im Vorfeld der Landtagswahlen eine Stellungnahme zu ihrer Schulpolitik in
der Mecklenburgischen Schulzeitung zu verdffentlichen ¢ Sie lehne es ab, so der
mecklenburgische NSLB-Gauobmann Carl Baarf, ,,mit besonders formulierten
Erklirungen vor eine bestimmte Berufsgruppe zu treten® .35 Jeder mit dem Natio-
nalsozialismus sympathisierende Lehrer konnte die ,verschwommene Ideologie
und unklare Erziehungskonzeption des Nationalsozialismus®“ daher nach den ei-
genen pidagogischen und politischen Vorstellungen interpretieren.8¢ Nicht von
ungefihr bemerkte der Vorsitzende des VMPh, Wiegandt, nach der Lektiire von
Schriften des ,NS-Hofpidagogen“s” Ernst Krieck, aus diesen kénne man ,,alles
herauslesen, was man will“. Da sich jedoch ,manche Gefahren zu entwickeln®
drohten, so Wiegandt etwas nebulos, wiirde Kriecks schriftstellerische Tatigkeit
auch vom DPhV ,sorgfiltig beobachtet*.88

Schmidt, Lehrer im Gleichschritt (2006), S. 3740, 63-70. Die Gesamtdarstellungen zum DPhV
bzw. zum NSLB von Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), und Feiten, Natio-
nalsozialistischer Lehrerbund (1981), gehen auf die Gleichschaltung der Regionalverbinde kaum
ein.

Feiten, Nationalsozialistischer Lehrerbund (1981), S. 37.

Die Parteipolitiker und die Schulpolitiker. Darlegungen der Vertreter der bedeutsamsten Parteien
des Mecklenburg-Schwerinschen Landtags, in: MSchZ, 63. Jg., 1932, Nr. 19/20, S. 203-207, darin
Stellungnahmen von Dr. Richard Moeller (DDP), Dr. von Oertzen (DNVP) und Karl Schneeberg
(SPD).

Brief von Baarf} an den Schriftleiter der Mecklenburgischen Schulzeitung, Wahls, 10. 5. 1932, ab-
gedrucktin: MSchZ, 63. Jg., 1932, Nr. 19/20, S. 205 f. Weiter heifit es dort: Wenn jemand ,,uns seine
Stimme nur wegen unseres Schulprogramms geben wiirde, so wire er von der Erkenntnis des wah-
ren Wesens des Nationalsozialismus noch weit entfernt.”

8 Feiten, Nationalsozialistischer Lehrerbund (1981), S. 19. Vgl. auch ebd., S. 37. Von manchem Par-
teimitglied wurde diese Unklarheit auch kritisiert, so vom sachsischen Landtagsabgeordneten und
Lehrer Fischer, der u.a. deshalb aus der NSDAP austrat: ,,Weiter bereitete mir das Fehlen eines
klaren Kultur- und Schulprogramms der NSDAP ernsteste Sorge. Man horte von Fihrern auch
auf diesem Gebiete ganz entgegengesetzte Meinungen, grenzend an bolschewistische Gedanken-
ginge bis hin zu orthodox muttelalterlichen. Alle Versuche zu einer Klarheit zu kommen, endeten
mit Kalestellungen.“ Zitiert nach: Rundschau. Ein schulpolitisch interessanter und aufschlufireicher
Brief, in: MSchZ, 62. Jg., 1932, Nr. 36, S. 380. Die bewusste Unklarheit des politischen Programms
der NSDAP war nicht auf die Schulpolitik beschrinkt, wie die Reaktion der NSDAP-Fraktion im
Preuflischen Landtag auf eine Anfrage der Zentrumsfraktion zu ihrer Weltanschauung deutlich
macht: , Wir haben schon vielzuviel gesagt, wir diirfen nicht alles sagen, was wir denken.” Zitiert
nach Rundschan. Welche Weltanschanung hat die Nationalsozialistische Dentsche Arbeiterpartei?,
in: MSchZ, 63. Jg., 1932, Nr. 29/30, S. 319.

So die Bezeichnung von Niibel/Troger, Herder in der Erziehung (1994), S. 52.

VMPh, Wiegandt, 9. 8. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.
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Angesichts dieser Unklarheiten und der wachsenden Bedeutung der NSDAP
hatte der VMPh schon vor deren Regierungsiibernahme in Mecklenburg-Schwe-
rin Fihlung zu den Nationalsozialisten aufgenommen, um Auskunft tiber das
NS-Schulprogramm zu erhalten. Im Januar 1932 wandte sich Wiegandt in dieser
Angelegenheit an den Rostocker Studienrat Freimann,® einen der wenigen Meck-
lenburger Philologen, die bereits vor 1932 in die NSDAP eingetreten waren®. Die
Antwort lie} {iber drei Monate auf sich warten, da Freimann sich zunichst noch
bei der Reichsleitung des NSLB riickversichern musste, und fiel keineswegs zu
Wiegandts Zufriedenheit aus. An Stelle von Freimann antwortete der mecklen-
burgische NSLB-Gauobmann Baarf}, ein Volksschullehrer aus Libz. Er versi-
cherte Wiegandt zwar, dass der Nationalsozialismus ,,den Wert der humanisti-
schen Schule” anerkenne, relativierte jedoch stark ihre Bedeutung. Ziel der Schul-
arbeit sei in erster Linie die ,korperliche Ertiichtigung® und in zweiter die ,,cha-
rakterliche Bildung®, wihrend die Wissensvermittlung und die Ubung rein geisti-
ger Fihigkeiten ,nicht notwendig zur Bildung* gehorten, da es nicht die Absicht
staatlicher Schulerziehung sein konne, ,wirklichkeitsfremde Intellektuelle zu
ziichten“. Aus Sicht der Philologen besonders kritisch war die von Baarfl gedu-
Berte Ansicht, die Einfilhrung einer fiir alle verbindlichen achyihrigen Grund-
schule widerspriche ,,in keiner Weise dem von der Partei vertretenen Standpunkt
der Fithrerauslese.“%! Denn die Philologen hatten sich schon in den 1920er Jahren
heftig dagegen gewehrt, die Dauer der Grundschule auf sechs oder gar acht Jahre
auszudehnen, da dies mit einer entsprechenden Verkiirzung der Gymnasialzeit
verbunden gewesen wire. In der Absicht, die Grundschuldauer zu verlingern,
musste der VMPh im Falle einer Reglerungsiibernahme durch die Nationalsozia-
listen eine Bedrohung fir den Erhalt des Gymnasiums in seiner bisherigen Form
und damit fiir den eigenen Berufsstand sehen.%?

Wiegandt wandte sich deshalb umgehend direkt an Freimann und bat um Aus-
kunft dariiber, ob auch er ,mit der Zerschlagung der hoheren Schule einverstan-
den“ sei, wie sie die Folge der von Baarf§ befiirworteten Mafinahmen sein wiirde.%3
Freimanns Antwort fiel zwiespaltig aus. Einerseits beruhigte er Wiegandt dahin-
gehend, dass eine ,,Zerschlagung der hoheren Schule” vom Nationalsozialismus
»ganz bestimmt® nicht zu beftirchten sei; vielmehr solle ihr Niveau dadurch geho-
ben werden, dass nur noch ,,wirklich Begabte* sie besuchen diirften. Andererseits
machte er unmissverstindlich deutlich, dass eine nationalsozialistische Schulre-
form keine besonderen Riicksichten auf die Philologen nehmen wiirde und eine
Kiirzung ihrer Planstellen durchaus méglich wire. Ganz im Sinne der Volksge-
meinschaftsideologie argumentierte er mit dem ,,Gesamtwohl“ des deutschen

8 Vgl. das Bestatigungsschreiben Freimanns an Wiegandt vom 16. 1. 1932, in dem er diesen um ,Ge-
duld“ bitter. LHAS, 10.65-1, Nr. 15. Zur gleichen Zeit begannen sich auch die Volksschullehrer
niher mit dem NS-Schulprogramm zu befassen. Vgl. Ws.-: Zum Jahreswechsel, in: MSchZ, 63. Jg.,
1932, Nr. 1/2, S. 1-7, hier S. 3-5.

s BAB, BDC, Nr. A 0075. Sein Kollege Best bezeichnete Studienrat Freimann in einem Schreiben an
Wiegandt vom 5. 5. 1933 als ,alten Nazi“. LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.

9t NSLB, Baarf}, an StDir Wiegandt, Parchim, 8. 4. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 15.

2 Die Volksschullehrer begriifiten dagegen den Plan, die Dauer der Grundschule auf acht Jahre zu
erhohen, befiirchteten aber, dass seine Umsetzung am Widerstand des Biirgertums scheitern
konnte. Vgl. Ws.: Newe Manner?, in: MSchZ, 63. Jg., 1932, Nr. 23, S. 241-244,

9 VMPh, Wiegandt, an StR Freimann, 10. 4. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 15.
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Volkes, dem sich ,,das Wohl eines Einzelnen oder einer Gruppe® stets unterzuord-
nen habe: ,Niemals wird die Riicksicht auf einen einzelnen Berufsstand unser
Handeln bestimmen.“%

Gauleiter Hildebrandt und die héheren Beamten

Der antielitire Grundzug der nationalsozialistischen Politik, der in Mecklenburg
unter dem raubeinigen Gauleiter und ehemaligen Landarbeiter Friedrich Hilde-
brandt® besonders ausgeprigt war, zeigte sich auch in einem Konflikt zwischen
dem mecklenburgischen Landesverband des Reichsbundes der héheren Beamten
(RhB) und der Gauleitung, der sich kurz nach den Wahlen im Juni 1932 entziin-
dete. Der Vorsitzende des Landesverbandes der hoheren Beamten (LhB), Ober-
forstmeister Berlin, hatte vor der Wahl einen kritischen Zeitungsartikel iiber die
NSDAP und iiber Gauleiter Hildebrandt veroffentlicht. Nach dem — zumindest
in dieser Deutlichkeit — iiberraschenden Wahlsieg der Nationalsozialisten fiel
diese Kritik auf die hohere Beamtenschaft Mecklenburgs als Ganzes und damit
auch auf die Lehrer an hoheren Schulen zuriick, die sich nun heftigen Angriffen
durch fithrende NSDAP-Funktionare ausgesetzt sahen. Zudem hatte Minister-
prasident Granzow in seiner Regierungserklirung angekiindigt, ,der Not der Zeit
entsprechend vor allem auch die Einkiinfte der obersten Beamten herabzusetzen®,
um ,Ungleichheiten [...] zu beseitigen“.?6 Gauleiter Hildebrandt sprach in der an-
schlieenden Debatte davon, dass die oberen Beamten ,,sich mit einigen Hirten
werden abfinden miissen“ und schlug eine Begrenzung ihres Jahreseinkommens
auf 12000 Reichsmark vor.%” In diesen Auflerungen fithrender Landespolitiker der
NSDAP sah der Wismarer Studienrat Lehsten die ,,Quittung” fiir die ,unnétige
und unkluge Fehde, in welche er [Berlin] den RhB hineingerissen hat. Die hohe-
ren Beamten, davon an Zahl am stirksten die Philologen, werden die Folgen tra-
gen mussen.“%8 Lehsten fragte daher bei Wiegandt an, was der Philologenverein
hiergegen zu tun gedenke, und sprach sich dafiir aus, dass ,Berlin beziiglich der
Leitung des RhB kalt gestellt” werde. Weitere Philologen duflerten sich ebenfalls
kritisch zum Vorgehen Berlins und zogen in Erwigung, dass der VMPh aus dem
LhB ausscheiden konnte, falls sich Berlin von seiner Kritik an der NSDAP nicht
distanziere.?® Auch fiir Wiegandt als Vorsitzendem des VMPh hatte in jedem Fall
Prioritdt, dass ,,die sehr peinliche Differenz mit Hildebrandt, die man freilich vo-
raussehen konnte, wieder in Ordnung“ kommen wiirde.! Mittlerweile war Ber-

9 StR Freimann an VMPh, Wiegandt, 18. 4. 1932 (Abschrift), LHAS, 10.65-1, Nr. 15.

% Zu Hildebrandts Biographie vgl. den Eintrag in: Hoffkes, Hitlers politische Generale (1986),
S. 1391.; Kasten, Friedrich Hildebrandt (1999); Hof8bach, Friedrich Hildebrandt (2001).

% Regierungserklirung von Ministerprisident Granzow, Siebenter ordentlicher Mecklenburg-
Schwerinscher Landtag (stenografische Mitschrift), 2. Sitzung, 14. 7. 1932, Sp. 33-38, hier Sp. 35.

7 Rede Friedrich Hildebrandts in der Aussprache zur Regierungserklirung, Siebenter ordentlicher
Mecklenburg-Schwerinscher Landtag (stenografische Mitschrift), 2. Sitzung, 14.7. 1932, Sp. 53—
73, hier Sp. 70.

%8 StR Lehsten, Wismar, an VMPh, Wiegandt, 15.7. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 15. Hieraus auch das
folgende Zitat.

% Vgl. StR Proesch an Wiegandt, o.D. (Juni 1932), LHAS, 10.65-1, Nr. 12, und StAss Karl Kindt,
Warnemiinde, an Wiegandt, 28. 7. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 15.

16c VMPh, Wiegandt, an StR Proesch, 22. 6. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 12.
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lin zum Finlenken bereit und setzte in Absprache mit Wiegandt einen Brief an den
Reichsstatthalter auf, um ,Mifiverstindnisse aus dem Weg zu raumen.

Der sehr niichtern gehaltene Brief ist von dem Bemiihen gepragt, die Auseinan-
dersetzung zwischen der NS-Regierung und den hoheren Beamten Mecklenburgs
wieder in sachliche Bahnen zu lenken. Berlin verfolgte in ihm eine doppelte Stofi-
richtung: Einerseits machte er den Standpunkt der héheren Beamtenschaft — hof-
lich im Ton, aber hart in der Sache — deutlich: So sprach er von ,schwer verletzen-
den Ausfithrungen” Hildebrandts, die in der hoheren Beamtenschaft ,aufleror-
dentlichen Unwillen“ und ,stirkste Beunruhigung® hervorgerufen hitten und
gegen die der Verband sich wehren miisse.’! Andererseits betonte er, dass der
LhB keineswegs, wie von Hildebrandt unterstellt, grundsitzlich oder auch nur
mehrheitlich gegen den Nationalsozialismus eingestellt sei. Im Gegenteil — da die
meisten Mitglieder des Verbandes den rechtsstehenden Parteien angehorten, so
Berlin, konnten sie ,auch nicht im Gegensatz zu Threr [Hildebrandts] Partei ste-
hen“ und wiren sogar fiir die NSDAP zu gewinnen. Indirekt machte Berlin darii-
ber hinaus deutlich, dass eine groflere Affinitit des LhB zum Nationalsozialismus
von einer beamtenfreundlichen Politik der neuen NS-Regierung abhingig sei,
indem er darauf hinwies, ,,daf wir uns mit dem Nationalsozialismus durch geeig-
nete Lectiire durchaus vertraut machen und die Beamtenpolitik aller Parteien ge-
nau verfolgen.“ Geschickt stellte er eine Verkniipfung zwischen den Forderungen
der hoheren Beamtenschaft und dem Programm der NSDAP her: Die hoheren
Beamten, die ,durch treue Pflichterfillung zur Aufrechterhaltung des Staats-
lebens® beitriigen, hielten sich fiir berechtigt, ,entsprechend dem von Thnen und
Threr Partet klar anerkannten Leistungsprinzip, auch eine angemessene Besoldung
zu erhalten®. Der Brief Berlins, der ~ von wenigen einzelnen Formulierungen ab-
gesehen ~ die Zustimmung des VMPh-Vorsitzenden Wiegandt fand, 102 zeigt, dass
die hohere Beamtenschaft Mecklenburgs und damit auch die Lehrer an hoheren
Schulen um ein einvernehmliches Verhiltnis mit der NS-Regierung bemiiht wa-
ren. Gleichzeitig macht er deutlich, dass die hoheren Beamten von einer bedin-
gungslosen Loyalitit zur neuen Regierungspartei weit entfernt waren, von ihren
standes- und besoldungspolitischen Forderungen nicht abriickten und vor allem
ihre Position gegeniiber der neuen Regierung ebenso selbstbewusst zu vertreten
gedachten wie gegeniiber deren Vorgingern. War ein derartiges Auftreten unter
den zunichst noch demokratischen Bedingungen moglich, sollten die Philologen
in den folgenden Monaten nach und nach die Grenzen ihres Einflusses zu spiiren
bekommen.

Interessenvertretung auf regionaler Ebene

Zunichst jedoch verlief die Lobbyarbeit des Vereins in gewohnten Bahnen. Der
geschiftsfithrende Vorstand des VMPh!93 stattete Anfang September dem neuen

101 Dieses und die folgenden Zitate aus dem Brief des LhB, Berlin, an den Reichstags- und Landtags-
abgeordneten Hildebrandt, Schwerin (Entwurf), 21. 6. 1932, LHAS, 10.65~1, Nr. 12.

to2 Vgl die Uberarbeitungsvorschlige Wiegandts in seinem Brief an Berlin vom 24. 6. 1932, LHAS,
10.65-1, Nr. 12.

103 Thm gehorten neben dem Vorsitzenden Wiegandt die beiden Wismarer Studienrite Hackbusch
und Wendt an.
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Leiter des mecklenburgischen Unterrichtsministeriums, Friedrich Scharf, einen
Antrittsbesuch ab.19¢ Unter Hinweis auf die nahezu lickenlose Zugeharigkeit
aller Philologen Mecklenburg-Schwerins zum Verein bat Wiegandt den Minister,
ithn weiterhin vor Entscheidungen zu konsultieren, die die Lehrer an hoheren
Schulen betrafen. Obwohl der Vorsitzende betonte, dass die Ziele des Vereins
wnicht materiell, sondern in erster Linie beruflich-ideell“ seien, ging es in der Be-
sprechung tatsichlich wie iiblich um standes- und besoldungspolitische Fragen.
Im Zentrum standen die Beriicksichtigung der Ausbildungskosten bei der Besol-
dung, die Schwierigkeiten bei der Ausbildung der Lehrer sowie die Notwendig-
keit einer Fiirsorge fiir Assessoren und Referendare. Minister Scharf sicherte dem
VMPh zu, den Verein vor Entscheidungen iiber Lehrpline und andere grundsitz-
liche Fragen auch weiterhin zur Stellungnahme aufzufordern.1% Zudem machte er
deutlich, dass er eine weitere Kiirzung der Gehilter der hoheren Beamten fiir ,un-
moglich” halte.1% Dass diese Aussagen, die der Verein als Erfolg fur sich ver-
buchte, keine reinen Lippenbekenntnisse waren, zeigte sich unter anderem daran,
dass das Unterrichtsministerium der Kiirzung der Stundenzahlen in den preufii-
schen Lehrplinen, die die Mecklenburger Philologen heftig kritisiert hatten, ,,nur
zu einem Teil“ folgte, wie der Verein in seinem Geschiftsbericht befriedigt fest-
stellte.107

In einer anderen Angelegenheit zeigte das Ministertum dem VMPh hingegen
schon wenig spiter seine Grenzen auf. Dies betraf die Riickversetzung des von
den Philologen hochgeschitzten Oberregierungsrates Dr. Willi Brandt in den
Schuldienst nach Giistrow.1%¢ Der Vorstand wollte Aufklirung iiber die ,wirkli-
chen Griinde“ dieser politisch motivierten Versetzung erhalten, zumal, wie Wie-
gandt an Ministerialrat Weber schrieb, durch diese und weitere Versetzungen im
hoheren Schuldienst ,,Unruhe® entstanden sei.’?? Die Reaktion des Ministeriums
war schroff und ablehnend: Die Ministerialbeamten Weber und Petersen lieflen
wissen, sie hitten dem VMPh ,,im Augenblick keine besonderen Mitteilungen zu
machen“119, und der Minister selbst erklirte, dass er nicht beabsichtige, auf die
Sffentliche Diskussion uiber die Versetzungen im hoheren Schulwesen Mecklen-
burg-Schwerins einzugehen.!!! Wiegandt sah seine ,Mission“ damit als ,véllig
gescheitert” an!!2 und hielt weitere Schritte des Vorstands in dieser Angelegenheit
zu diesem Zeitpunkt fiir zwecklos.113 Nun wollte auch er offenbar weitere 6ffent-

104 VMPh, Wiegandt, Protokoll der Besprechung im Ministerium am 2.9. 1932, 7.9. 1932, LHAS,
10.65—1, Nr. 10c.

10s VMPh, Geschiftsbericht fiir 1931/32, 8. 10. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

1% VMPh, Wiegandt, Protokoll der Besprechung im Ministerium am 2. 9. 1932, 7. 9. 1932, LHAS,
10.65-1, Nr. 10c. In Oldenburg war es nach der Machtiibernahme durch die Nationalsozialisten
zu einer Kiirzung der Gehilter der obersten Beamten gekommen, weshalb in Mecklenburg-
Schwerin dhnliche Mafinahmen befiirchtet wurden. Vgl. Reichsbund héherer Beamter, Landesver-
band Oldenburg, Ottendorf, an VMPh, Wiegandt, 15. 7. 1932 (LHAS, 10.65-1, Nr. 15) sowie Wie-
gandts Antwortschreiben vom 19. 7. 1932 (LHAS, 10.65-1, Nr. 201.).

167 VMPh, Geschiftsberiche fiir 1931/32, 8. 10. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

108 Vgl. dazu auch oben, Kap. 4.2.

109 VMPh, Wiegandt, an MfU, Ministerialrat Weber, 22. 10. 1932, LHAS, 10.65~1, Nr. 10c.

1o MfU, Weber, an Kollege Wiegandt, 2. 11. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 10c.

111 VMPh, Rundschreiben Nr. 1, 8. 11. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 4.

112 VMPh, Wiegandt, an Oberregierungsrat Dr. Brandt, 8. 11. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.

113 VMPh, Protokoll der 2. Vorstandssitzung, 12. 1. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6. Brandt selbst be-
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liche Diskussionen tiber den Fall Brandt vermeiden, weshalb er darum bat, die
Mitteilung iiber das — unbefriedigende — Ergebnis der Verhandlungen nur zur
Kenntnisnahme an die Mitglieder zu geben und auf einen Aushang in den Konfe-
renzzimmern zu verzichten.i* Er befiirchtete, eine weitere Diskussion kdnne
»unbedachte Aeusserungen von allen beteiligten Seiten“ zur Folge haben.115

Erfolgreicher war der VMPh mit seinen Bestrebungen, im von Juristen domi-
nierten Unterrichtsministerium verstirkt Krafte aus den eigenen Reihen unterzu-
bringen und damit die Erfiillung einer Forderung zu erreichen, die der Verband
schon im Kaiserreich und wihrend der Weimarer Republik wiederholt erfolglos
gestellt hatte. Dazu bot sich Anfang 1933 eine giinstige Gelegenheit, da bis Ostern
des Jahres drei Juristen aus dem Ministerium ausschieden. Der VMPh wollte er-
reichen, dass zumindest eine dieser Stellen durch einen der ihren besetzt wurde
und wandte sich an ein Vereinsmitglied, das zugleich der NSDAP angehorte. Die-
ses duflerte sich zuversichtlich iiber die Erfolgsaussichten, sofern es nicht zu einer
finanziellen Mehrbelastung kime, zumal die NSDAP bereits mit denselben For-
derungen an das Ministerium herangetreten war.!#¢ Auch sie dringte darauf, in der
Verwaltung verstirkt Fachleute einzusetzen. Angesichts der Interessenkonver-
genz mit den regierenden Nationalsozialisten konnte der VMPh hier zumindest
einen Teilerfolg verbuchen: Zunichst auftragsweise wurde ein Studienrat zusitz-
lich im Unterrichtsministerium eingesetzt.!17

Fazit

Das Verhiltnis zwischen VMPh und Staatsregierung hatte sich nach der Uber-
nahme der Regierung durch die Nationalsozialisten zunichst nur graduell veran-
dert. Weiterhin positionierte sich die Standesvertretung selbstbewusst und die Re-
gierung bemiihte sich, thr in standespolitischen und fachlichen Fragen entgegen-
zukommen. Sobald es jedoch um Personalentscheidungen ging, verfolgte die NS-
Regierung eine harte Linie. Hatten die Vorgingerregierungen den VMPh noch bei
der Besetzung von Direktorenposten zumindest um eine Stellungnahme gebe-
ten!!8 — Konflikte hatten sich daraus selten ergeben —, nahm die NSDAP Verset-
zungen nun eigenmachtig vor, ohne den Verein zu konsultieren. Nicht einmal im
Nachhinein wurden die Philologen tiber die Griinde aufgeklirt. Das Machtver-
hiltnis zwischen der Regierung und der Standesvertretung hatte sich weiter zu
Ungunsten der Letzteren verschoben. Der Philologenverein erkannte dies und er-

dankte sich persénlich bei Wiegandt fiir seine Bemiihungen, war aber der Ansicht, dass ,der Phi-
lologenverein in meiner Angelegenheit bestimmt garnichts [!] erreichen [kénne], da das Recht des
Ministeriums zu Versetzungen unbestreitbar ist.“ OStDir Dr. Brandt an Wiegands, 11. 11. 1932,
LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.

114 VMPh, Rundschreiben Nr. 1, 8. 11. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 4.

us VMPh, Wiegandt, an Hackbusch, 29. 10. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f. (Hervorhebung im Ori-
ginal). Auch der Rostocker Studienrat Stahl, der iiber die Affire genau informiert war, duflerte die
Sorge, dass sich die ,,ganze Angelegenheit [...] noch nicht so bald“ beruhigen wiirde. StR Stahl an
VMPh, Wiegandt, 26. 10. 1932, LHAS, 10.65-1, Nr. 201.

116 Vgl. die Schreiben Stahls an den VMPh vom 8. 12. 1932 und 23. 2. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5¢.

117 Staatshandbuch Mecklenburg (1937), S.27. Das fiir die hoheren Schulen zustindige Referat VI
war bereits kurz zuvor mit dem promovierten Philologen Franz Weber besetzt worden. MfU, Ge-
schiftsverteilung der Rate vom 1. April 1933 ab, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 219.

ug Vel. die entsprechenden Anfragen des Ministeriums und die Antworten des Vereins in: LHAS,
10.65-1, Nr. 10a, 10b, 10c. :
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hob, nachdem er im Falle Brandts gescheitert war, in Zukunft zumindest 6ffent-
lich keinen Einspruch mehr gegen Entlassungen und Versetzungen im héheren
Schulwesen. Zugleich scheute er nicht davor zurick, sich des groflen Einflusses
der NS-Regierung zu bedienen, wenn seine Interessen mit denen der National-
sozialisten iibereinstimmten. Nach der reichsweiten ,Machtergreifung Anfang
1933 sollten die Philologen weiter an Einfluss verlieren.

b) Die innere und duflere Gleichschaltung des Philologenverbandes

Gleichschaltung auf nationaler und regionaler Ebene

Wie andere Interessenvertretungen wurden im Nationalsozialismus auch die Leh-
rerverbinde gleichgeschaltet. An fithrender Position sollten durchweg Mitglieder
der NSDAP, nach Méglichkeit ,alte Kampfer”, zumindest aber Sympathisanten
des Nationalsozialismus stehen. Bei den Lehrerverbianden stand die NSDAP vor
dem Problem, dass eine sehr grofle Anzahl unterschiedlicher, nach Schulform,
politischer Ausrichtung, Geschlecht, Konfession und anderen Kategorien differen-
zierter Organisationen existierte, die zusitzlich zumeist noch regional unterglie-
dert waren.!!? Da die regionalen Vereine eine grofle Autonomie gegeniiber ihren
Dachverbinden besafien, denen sie korporativ angehorten, musste die Gleich-
schaltung auf allen Ebenen erfolgen.

Der Fithrer des NSLB, Hans Schemm, der den Lehrerbund mittelfristig zu ei-
nem alle Lehrer umfassenden Einheitsverband ausbauen wollte, forderte die be-
stehenden Verbande bereits kurz nach den Reichstagswahlen auf, ihre zentralen
und lokalen Vorstandsimter sowie die Schriftleitungen ihrer Verbandszeitschrif-
ten Mitgliedern zu bergeben, die der NSDAP angehorten.120 Der DPhV kam —
wie zahlreiche andere Verbinde - dieser Aufforderung rasch nach und verband
dies mit einer Treuekundgebung fiir das neue Regime.!?t Der Vorsitzende des
DPhV Felix Behrend, der jiidischer Abstammung war, trat am 25. Mirz 1933 un-
ter Protest von seinem Amt zuriick, nachdem er auf der letzten Vorstandssitzung
des Preuflischen Philologenverbandes nicht mehr fiir dieses Amt nominiert wor-
den war. An der Sitzung hatte er nicht teilnehmen konnen, weil er eine Woche zu-
vor bei einem Uberfall durch SA-Schliger schwer verletzt worden war. Zu seinem
Nachfolger, jetzt als ,Fithrer bezeichnet, wurde das NSDAP-Mitglied Rudolf
Bohm gewihlt.!22 Die ersten Neuwahlen der Vorstinde in den Regionalverbinden
des DPhV folgten wenige Wochen spiter.123

119 Ende der 1920er Jahre existierten im Deutschen Reich insgesamt 77 nationale pidagogische Verei-
nigungen und Lehrerverbinde mit weit iber 500 zumeist selbststindigen Unter- bzw. Landesver-
binden. Vgl. die Aufstellung von Heienbrok, Pidagogische Vereinigungen, in: Pidagogisches Le-
xikon (1930), Sp. 1075-1103. Fiir einen historischen Uberblick tiber die wichtigsten Verbande vgl.
Bolling, Lehrerorganisationen (1977); Heinemann, Lehrer (1977).

120 Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 76.

121 Vgl. die Erklarung des Deutschen und Preuflischen Philologenverbandes Im Dienste der nationa-
len Aufbauarbeit vom 22.3. 1933, in: DPhBI, 41. Jg., 1933, Nr. 12, S. 133. Ausfiihrlicher dazu
Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fihrer (1974), S. 294f.

122 Auch dessen Stellvertreter Dr. Reike gehorte der NSDAP an. Vgl. die Notiz Der Deutsche Philo-
logenverband unter neuer Fiibrung, in: MSchZ, 64. Jg., 1933, Nr. 15/16, S. 161. Vor dem Hinter-
grund des erwihnten Uberfalls auf Behrend erscheint es besonders zynisch, dass direkt unter der
Notiz tiber die neue Fihrung des DPhV unter der Uberschrift ,,Gegen die Greuelpropaganda im
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In Mecklenburg-Schwerin setzte der alte Vorstand des Philologenvereins der
Gleichschaltung keinen Widerstand entgegen, und zwar weniger aus ideologi-
schen als aus taktischen Griinden. Fihrende Mitglieder wollten rasch eine Neube-
setzung des Vorstands vornehmen, da es nicht zu verantworten sei, wenn der Phi-
lologenverein durch eine Verzdgerung oder Ablehnung ,seine ohnehin schon
schwierige Position noch verschlechterte“.12¢ Auflerdem hoffte man, auf diese
Weise noch Einfluss auf die zu besetzenden Posten nehmen zu kénnen. Die Richt-
linien fiir die Besetzung standen indes schon fest: Neben dem ersten Vorsitzenden
musste auch jedes zweite weitere Vorstandsmitglied der NSDAP angehoren.125
Die Wahl fiel - wie vorher informell abgesprochen — auf den Rostocker Studienrat
Freimann.126 Die Posten des stellvertretenden Vorsitzenden und des Schriftfiih-
rers wurden ebenfalls mit NSDAP-Mitgliedern besetzt.!?” Kein Mitglied des bis-
herigen geschaftsfithrenden Vorstands blieb im Amt.

Die Gleichschaltung der Ortsgruppen

Erste Aufgabe des neuen Vorsitzenden war es, die Gleichschaltung nun auch in
den Ortsgruppen durchzusetzen. Als Ortsgruppenvorsitzende oder Vertrauens-
manner sollten nach einem eigens aufgestellten Kriterienkatalog zuerst langjahrige
Mitglieder der NSDAP, danach jingere Parteimitglieder, Angehorige des ,,Opfer-
rings”, einer Sympathisantenorganisation der NSDAP, die hauptsichlich der Ak-
quirierung von Parteispenden diente, oder des ,Kampfbunds fiir deutsche Kul-
tur“128 sowie zuletzt Sympathisanten der NSDAP gewahlt werden.129 Lehrer, die
slinks eingestellt waren oder sind“, kamen ,unter keinen Umstinden in Frage.
Da es Freimann den Ortsgruppen zur Pflicht machte, sich genau an die vorgege-
bene Reihenfolge zu halten, blieb diesen nur wenig Spielraum fiir eine Auswahl,
da selten mehr als zwei oder drei Philologen in ein und derselben Stadt der
NSDAP angehorten. Dementsprechend rasch und verhiltnismifiig reibungslos

Auslande” ein Schreiben des Vorsitzenden des Deutschen Lehrervereins, der Interessenvertretung
der Volksschullehrer, Georg Wolff, an die auslindischen Lehrerverbinde zitiert wird, in dem es
heifdt, dass die Nachrichten von ,Titlichkeiten gegen deutsche Juden simtlich falsch sind“. Zum
Uberfall auf Behrend und den Hintergriinden der Neuwahl des Vorstands vgl. Fluck, Gymnasium
(2003), S. 109-111.

123 Zu den ersten gehdrten der Oberschlesische Philologenverband und der Hamburger Philologen-
verein. Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), S. 295; Schmidt, Lehrer im
Gleichschritt (2006), S. 37—40.

124 5¢R Best an OStDir Wiegandyt, 5. 5. 1933, LHAS, 10.65~1, Nr. 20f.

125 Dass dieses Vorgehen gegen die Satzungen verstief}, spielte keine entscheidende Rolle, denn, so StR
Best, ,iiber solche Zwirnsfiden diirfen wir nicht stolpern®. Auch wiirde es ,kaum einer wagen,
darum auszutreten, die Mitglieder wiirden allenfalls ,etwas grunzen“. StR Best an OStDir Wie-
gandt, 5. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.

126 SR Best an OStDir Wiegand, 5. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 20f.; Gliickwunschschreiben von
Regierungsrat Kriiger an Freimann, 11. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 10c.

17 Zum stellvertretenden Vorsitzenden wurde der Direktor des Rostocker Realgymnasiums, Dr.
Kiimmel, zum Schriftfihrer der Rostocker Studienrat und NSDAP-Angehorige Dr. Fritz Scho-
knecht bestimmt. Vgl. StR Freimann an den fritheren und den neuen Vorstand, die Vorsitzenden
der Ortsgruppen und die Vertrauensleute des VMPh, 16. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 2.

128 Zu diesem im Jahr 1928 von Alfred Rosenberg gegriindeten Verein vgl. Gimmel, Politische Orga-
nisation (2001).

129 Vgl. hierzu und zum Folgenden VMPh, Freimann, an die Herren des fritheren Vorstands, die Her-
ren des neuen Vorstands, die Vorsitzenden der Ortsgruppen und die Vertrauensleute des VMPh,
16.5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 2.
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ging die Gleichschaltung der Ortsgruppen in Mecklenburg vonstatten. Bereits
drei Tage, nachdem Freimann die Ortsgruppen zur Neuwahl ihrer Vorsitzenden
bzw. Vertrauensleute aufgefordert hatte, wihlte die Realschule in Ribnitz den ers-
ten Vertrauensmann, der umgehend die angeforderte Loyalititserklirung gegen-
tber der Regierung Hitler abgab.!3¢ Die meisten der iibrigen 13 Ortsgruppen folg-
ten bis Anfang Juni nach dem gleichen Muster.!3!

Zu einem Konflikt kam es lediglich am Realgymnasium in Ludwigslust, das von
dem als liberal geltenden und mit einer Halbjiidin verheirateten Oberstudiendi-
rektor Friedrich Plate geleitet wurde. Der bisherige Vertrauensmann, Studienrat
Hillmann, Mitglied der DNVD, griff den neuen Vorstand des VMPh scharf an,
weil dieser deutschnational eingestellte Vertrauensleute durch NSDAP-Mitglie-
der ersetzt hatte.132 Schon zuvor hatte er sich abfallig iiber die Nationalsozialisten
geiuflert und sie in einer 6ffentlichen Schillerversammlung als ,,Revolverhelden®
bezeichnet. Als seinen Nachfolger schlug Hillmann Studienrat Bhmer vor, der
zwar nicht Parteigenosse, dafir aber férderndes Mitglied der SS war.133 BShmer
lehnte es zunichst ab, das Amt zu iibernehmen, weil er verirgert dariiber war, dass
seine Fordermitgliedschaft in der SS, die er bisher geheim gehalten hatte, auf diese
Weise dem Kollegium bekannt wurde.134 Als Bohmer sich schliefilich doch bereit
erklirte, kiindigte er an, nicht mit der Hakenkreuz-Fahne zu flaggen, sondern
schwarz-weif8-rot. Vor dem Hintergrund dieser Auflerungen bat der Kreisleiter
von Ludwigslust Freimann darum, statt Bohmer einen der beiden Studienassesso-
ren, die als einzige Mitglieder des Kollegiums der NSDAP angehorten, zum Ver-
trauensmann zu bestimmen. Der Vorstand des VMPh lehnte dies jedoch ab, da er
der Auffassung war, dass Assessoren ,prinzipiell nicht ernannt werden* sollten
und hielt an Bohmer fest, wegen dessen beanstandeter Bemerkungen allerdings
noch einmal Riicksprache gehalten werden sollte.135 Der Vorstand konnte sich mit
seiner Haltung gegeniiber der Partei durchsetzen und bestatigte Bohmer, nach-
dem dieser eine Erklirung abgegeben hatte, dass er bedingungslos hinter Hitler
stehe, als Vertrauensmann.13¢ Freimann waren in diesem Fall berufliche Erfahrung
und Kontinuitit zur fritheren Praxis des Verbandes ganz offensichtlich wichtiger
als parteipolitische Linientreue.

Die Zuriickhaltung der Mitglieder des Ludwigsluster Kollegiums gegeniiber
der NSDAP fiihrte Kreisleiter Dettmer auf die politische Haltung und die jidi-
sche Ehefrau von Direktor Plate zuriick, vor dem ,die meisten festangestellten

130 §tR Warnkrof, Ribnitz, an VMPh, StR Freimann, 19. 5. 1933, Erklirung von StR Warnkrof, 19. 5.
1933, beide Dokumente in: LHAS, 10.65-1, Nr. 2. Warnkrof’ Bestitigung als Vertrauensmann
durch Freimann erfolgte umgehend. VMPh, Freimann, an Warnkrof}, Ribnitz, 20. 5. 1933, LHAS,
10.65-1, Nr. 2.

131 Vgl. die entsprechenden Schreiben der Ortsgruppen in: LHAS, 10.65-1, Nr. 2. In Rostock iiber-
nahm Freimann als VMPh-Vorsitzender auch den Vorsitz der Ortsgruppe. VMPh, Freimann, an
MI{U, 3.7.1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 2.

132 Vgl. hierzu und zum Folgenden den Brief des NSDAP-Kreisleiters Ludwigslust, Ulrich Dettmer,
an StR Freimann vom 25. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5¢.

133 §tR Hilmann, Ludwigslust, an VMPh, StR Freimann, 23. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5c.

134 Hierzu und zum Folgenden NSDAP, KL Ludwigslust, Kreisleiter Dettmer, an VMPh, StR Frei-
mann, 25. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5c.

135 Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 29. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

136 Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 8. 6. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.
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Herren [...] nicht als Nationalsozialisten erscheinen® wollten.!3” Fiir den Direktor
hatte die Angelegenheit noch ein Nachspiel: Nachdem der Vorstand des VMPh
noch Ende Mai ,,vorliufig keine Schritte” gegen ihn unternehmen wollte,!38 be-
schloss er schon auf der nichsten Sitzung am 8. Juni, den ,,Fall Plate“ an den fiir
Personalfragen zustindigen Regierungsrat Kriiger im Unterrichtsministerium zu
melden.13? Plate wurde daraufhin seines Amtes als Leiter des Realgymnasiums
enthoben und als Studienrat an das Gymnasium in Schwerin versetzt.140

Die Gleichschaltung der Ortsgruppen des VMPh verlief mithin ,,im allgemei-
nen ohne erheblichen Widerstand®, wie Freimann Anfang Juli dem Unterrichts-
ministerium mitteilte.14! Neben dem Anpassungsdruck spielte dafiir wohl auch
eine Rolle, dass der Posten des Ortsgruppenvorsitzenden bzw. Vertrauensmanns
keine besonders grofle Bedeutung besaf}, sondern sich hauptsichlich in der Bei-
tragseinziehung und in organisatorischen Angelegenheiten erschopfte — auch
wenn mancher NSDAP-Funktionir davon ausging, dass sich dies unter national-
sozialistischer Herrschaft dndern wiirde.142

Neue Vereinssatzung

Etwa zeitgleich mit der personellen Gleichschaltung gab sich der VMPh eine neue
Satzung. Der Verein fiihrte das Fiihrerprinzip ein, mit dem jegliche demokratische
Willensbildung innerhalb des Vereins unterbunden wurde. Auch der Ausschluss
von ,,Judenstaimmlinge[n] und Anhinger[n] des Marxismus“ wurde analog zu den
Bestimmungen des Berufsbeamtengesetzes in die Satzung aufgenommen.!43 Ne-
ben dem obligatorischen Bekenntnis zur ,tatkriftige[n] Mitarbeit an der Aufbau-
tatigkeit der Regierung der nationalen Revolution” und der ,,nationalpolitische{n]
Weiterbildung” der Mitglieder ist vor allem eine Neuerung von Belang: Mitglieder
konnten nunmehr alle Personen werden, ,die aufsichtsfithrend oder lehrend an
hoheren Schulen titig sind, die hauptamtlich Angelegenheiten der hoheren Schule
bearbeiten und die an héheren Schulen im Vorbereitungsdienst stehen. Die in der
bisherigen Satzung fixierte Bestimmung, nach der ,,in jedem Fall volle akademi-
sche Vorbildung die Voraussetzung® fiir die Mitgliedschaft war,1# fiel weg. Damit
konnten von nun an auch nicht akademisch gebildete Zeichen- oder Turnlehrer
sowie Mittelschullehrer, die an den unteren Klassenstufen héherer Schulen unter-
richteten, Vereinsmitglieder werden. Diese Bestimmung, die in ahnlicher Form

17 NSDAP, KL Ludwigslust, Dettmer, an VMPh, StR Freimann, 25. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5¢.

138 Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 29. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

139 Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 8. 6. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

140 Philologen-Jahrbuch, 39. Jg., 1932/33, S. 15, und 40. Jg., 1933/34, S. 16.

141 VMPh, Freimann, an MfU, 3. 7, 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 2.

142 So duflerte der Ludwigsluster Kreisleiter Dettmer die Vermutung, ,daf} die neuen Vertrauensleute
wichtigere Aufgaben erhalten werden, als nur die Mitgliederbeitrige fiir den Philologenverein ein-
zukassieren.“ Brief an VMPh, Freimann vom 25. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 5¢c.

143 Satzungsentwurf des VMPh, 0.D. (Juni 1933), LHAS, 10.65-1, Nr. 1. Hieraus auch die folgenden
Zitate. Der Entwurf wurde auf der Vorstandssitzung vom 8. 6. 1933 vorbereitet, Anfang Juli im
Vorstand besprochen und sollte bis zum 10.7. 1933 an die Schulen verteilt werden. Protokoll der
Vorstandssitzung des VMPh vom 8. 6. 1933; Tagesordnung fiir die Sitzung des Gesamtvorstands
am 5. Juli, 29. 6. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

14 Sarzungen des VMPh, 0. D. (Januar 1928), LHAS, 10.65-1, Nr. 1. Vgl. auch die fritheren Satzungen
in derselben Akte.
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bereits der DPhV umgesetzt hatte,!45 bedeutete eine Aufweichung des standespo-
litischen Prinzips des Philologenvereins und den ersten Schritt hin zur Schaffung
eines Uber die Standesgrenzen hinweggehenden einheitlichen Lehrerverbandes
»im Sinne des Gedankens der Werkgemeinschaft“,!4¢ wie sie von den National-
sozialisten angestrebt wurde und im NSLB bereits verwirklicht war.

Fazit

Mit der Gleichschaltung auf Landes- und Ortsvereinsebene und der neuen Sat-
zung war in den Augen der meisten Mitglieder der Anpassungsprozess des Ver-
eins an den Nationalsozialismus abgeschlossen. Dieser Prozess ging auch deshalb
so relativ rasch und reibungslos vonstatten, weil die Mitglieder die NS-Macht-
ibernahme als zu akzeptierende Tatsache hinnahmen und sie die neuen Macht-
haber nicht durch obstinates Verhalten gegen sich aufbringen wollten. In be-
stimmten Aspekten der Gleichschaltung, wie etwa der Einfithrung des Fihrer-
prinzips, stimmten sie ohnehin mehrheitlich mit den Nationalsozialisten tiberein.
Zudem waren ihr Status und die Eigenstindigkeit ihrer Standesvertretung bisher
nicht in Frage gestellt worden. Dies inderte sich ab Sommer 1933, als Hans
Schemm versuchte, den NSLB als Einheitsorganisation fiir die gesamte Erzieher-
schaft durchzusetzen. Den daraus resultierenden Turbulenzen der folgenden Mo-
nate, die im Kern auf einen Machtkampf zwischen der NSLB-Fiihrung und dem
Reichsministerium des Innern zuriickgingen, konnte sich auch der VMPh nicht
entziehen.

¢) Von der Gleichschaltung zur Auflosung

Die Griindung der ,,Deutschen Erziehergemeinschaft” als Einheitsverband

Der Fiihrer des NSLB, Hans Schemm, wollte eine einheitliche, alle Erziehergrup-
pen vom Kindergarten bis zur Hochschule umfassende Organisation schaffen,
welche die ideelle Einheit der gesamten Lehrerschaft in der nationalsozialistischen
Weltanschauung verkérpern sollte.#7 Dieses Ziel der Schaffung einer einheitli-
chen ,Erzieherfront®, das er auf der Reichstagung des NSLB am 8. und 9. April in
Leipzig angekiindigt hatte, setzte er im Juni 1933 mit der Griindung der ,Deut-
schen Erziehergemeinschaft“ (DEG) um. Im Juni 1933 rief er alle Lehrerverbinde
zu einer Tagung der DEG in Magdeburg zusammen.!8 Hier unterzeichneten die
Vorsitzenden der Einzelverbinde eine Urkunde, nach der die Verbinde ,als
rechtsfihige Korperschaften der deutschen Gesamterzieherorganisation® und
dessen Vorsitzende dem NSLB als Einzelmitglieder beitraten. Auf diese Weise
traten 44 deutsche Lehrerverbinde der DEG bei. Darunter war auch der DPhV,
der innerhalb der DEG die ,Reichsfachschaft der Lehrer an hoheren Schulen®

145 Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fithrer (1974), S. 302f.

146 Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 8. 6. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

147 Das Folgende nach Eilers, Schulpolitik (1963), S. 76-85.

148 Regionalverbinde waren hier offensichtlich nicht vertreten, zumindest beabsichtigte der VMPh
keinen Besuch der Tagung. Vgl. Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 29.5. 1933,
LHAS, 10.65-1, Nr. 6.
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(Reichsfachschaft IT) bildete.!#? Die kiinftige Organisation der DEG und ihr Ver-
hiltnis zum NSLB war allerdings in keiner Weise definiert: Nominell war die
DEG eine Dachorganisation, da die Verbinde ihr korporativ beigetreten waren.
Die Verbandsvorsitzenden glaubten daher, gerade durch ihren Eintritt in die DEG
ithren Fortbestand und ihre Eigenstindigkeit sichern zu konnen.150 Den NSLB sa-
hen sie lediglich als einen der beigetretenen Verbinde an. Schemm hingegen iden-
tifizierte den NSLB mit der DEG und sah sich als Leiter der DEG autorisiert, den
einzelnen Verbinden Anweisungen zu erteilen. Diese unterschiedliche Auslegung
von Funktion und Organisationsform der DEG fiihrte in den folgenden Monaten
zu heftigen Konflikten zwischen dem NSLB und einzelnen Lehrerverbinden. Da-
hinter stand einerseits die grundsitzliche Frage, ob sich die Lehrer iiberhaupt in
einer einheitlichen, alle verschiedenen Lehrergruppen umfassenden Vereinigung
organisieren sollten, wogegen sich vor allem der DPhV wehrte. Andererseits
fochten NSLB-Fiihrer Schemm und Reichsinnenminister Wilhelm Frick einen
Machtkampf aus, der typisch fir die Konflikte zwischen staatlichen Institutionen
und Parteiorganisationen in der polykratischen Struktur des NS-Systems war:151
Frick wollte als Verantwortlicher fiir die deutsche Beamtenschaft die bestehenden
Verbinde erhalten bzw. sie unter seiner eigenen Regie gleichschalten und so ver-
hindern, ,,daf} sich Schemm als Leiter einer Parteiorganisation eine Kommando-
gewalt tiber einen bedeutenden Teil der Beamtenschaft aufbaute.!52 Diese Ausei-
nandersetzungen, bei denen es zu einer ,Koalition von Reichsinnenministerium
und Philologenverband gegen den NSLB“15? kam, sind bereits mehrfach ausfiihr-
lich dargestellt worden!5 und sollen an dieser Stelle nicht weiter ausgefithrt wer-
den. Entscheidend fiir die Situation in Mecklenburg war, dass der VMPh zwischen
die Fronten geriet: Auf der einen Seite stand der DPhV als Dachverband, der un-
bedingt seine Eigenstindigkeit wahren wollte.!55 Auf der anderen Seite stand die
mecklenburgische Gauleitung des NSLB, die gemif} Schemms Strategie, die Ver-
binde ,,vor allem auf regionaler und lokaler Ebene” durch Abwerbung von Mit-
gliedern auszuhohlen, unter Ausnutzung der amtlichen Stellung einiger ihrer Mit-
glieder Druck auf die Philologen zum Eintritt in den Lehrerbund austibte.156

Der VMPh benannte sich nach der Magdeburger Tagung in ,Landesfachschaft
Mecklenburg der Lehrer an hoheren Schulen in der Deutschen Erziehergemein-

149 Schemm hatte Bohm am 23. 5. 1933 im sogenannten Miinchener Abkommen zugesichert, dass der
DPhV beim korporativen Beitritt zur DEG als rechtsfahige Korperschaft sein selbststindiges Ei-
genleben erhalten kdnne. Vgl. Fluck, Gymnasium (2003), S. 115. Die Bezeichnung ,Reichsfach-
schaft* fihrte der DPhV von Juli 1933 an als Zusatz in seinem Namen. Vgl. DPhBI, 41.]g., 1933,
Nr. 28, S. 325.

150 Auch die mecklenburgischen Philologen gingen davon aus, dass der DPhV als Mitglied der DEG
sein Eigenleben beibehalten wiirde. Vgl. Protokoll der Vorstandssitzung des VMPh vom 8. 6.
1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6.

151 Vgl. dazu Hiittenberger, Nationalsozialistische Polykratie (1976); Broszat, Staat Hitlers (1995).
Zur Diskussion vgl. Kershaw, Nazi Dictatorship (1993), S. 59-79.

152 Eilers, Schulpolitik (1963), S. 79.

153 So Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), S. 304.

154 Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S.78-83; Feiten, Nationalsozialistischer Lehrerbund (1981),
S.67f.

155 Um ein einheitliches und zentral gesteuertes Vorgehen zu erméglichen, hatte der DPhV-Vorsit-
zende Bohm schon im Mai 1933 jegliche Sonderbeschliisse der regionalen Verbinde untersagt.
DPhV, Bohm, Telegramm an VMPh, Freimann, 12. 5. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.

156 Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 79.
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schaft“ (Landesfachschaft II) um.15? Ganz im Sinne der nationalsozialistischen
Volksgemeinschaftsideologie stellte der Vorstand gleich in seinem ersten Rund-
schreiben klar, dass die Aufgabe der Landesfachschaft nun ,nicht mehr in der
Hauptsache die Bearbeitung nebensichlicher Standes- oder Personalfragen® sein
diirfe, sondern vielmehr ,,die Heranziehung moglichst vieler Kollegen zur Mitar-
beit an den groflen Fragen der national-politischen Erziehung®.158 Der Vorstand
wiinschte dariiber hinaus ganz offensichtlich eine moglichst rasche Anniherung
der Landesfachschaft an den NSLB. So forderte er die Mitglieder zum Eintritt in
die NS-Organisation auf, in der die ,,Beteiligung aus unsren Reihen bisher recht
schwach® se1, und verband dies mit der latenten Drohung, dass ein Fernbleiben
die Stellung der Lehrer an hoheren Schulen in der DEG verschlechtern konnte.
Ohnehin wiirde die Fachschaft bald sehr wahrscheinlich ,,Zwangsfachschaft“ mit
Disziplinargewalt Giber die Mitglieder werden. Schon gut einen Monat spiter war
es so weit: Freimann erklirte, dass der VMPh zu bestehen aufgehort habe und mit
seinem Vermogen und seinen Einrichtungen in die ,Meckl[enburg]-Schwerinsche
Fachschaft der Lehrer an héheren Schulen im NSLB* (Landesfachschaft IT) iiber-
gehe.15% Alle an hoheren Schulen titigen Lehrer mussten dem Schreiben zufolge
Mitglied der Landesfachschaft sein. Indem er die Landesfachschaft nicht mehr der
DEG, sondern dem NSLB zuordnete, stellte sich Freimann gegen die vom DPhV-
Vorsitzenden Bohm verfolgte Linie und gab die Eigenstindigkeit des VMPh fak-
tisch auf.160 Freimann begriindete diesen Schritt im Nachhinein mit einem Befehl
Schemms vom 9. Juli, nach dem sich simtliche Lehrergruppen aufzulsen hit-
ten.!6! An dem Befehl Schemms und der klammheimlichen Auflosung des Vereins
tberrascht weniger die Tatsache an sich — sowohl der Hamburger als auch der
Sichsische Philologenverein hatten sich bereits zuvor zu Fachschaften der Lehrer
an hoheren Schulen im NSLB erklirti62 — als der Zeitpunkt. Denn am 1. Juli hatte
Reichsinnenminister Frick angesichts des zunehmenden Drucks seitens des NSLB
auf die Verbinde einen Erlass herausgegeben, in dem die Unterrichtsministerien

157 Protokoll der Sitzung des Gesamtvorstands des VMPh, 5. 7. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6; 1. Rund-
schreiben des geschiftsfilhrenden Vorstands, 8. 7. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 3. Die Umbenennung
bzw. die Hinzufliigung des Namenszusatzes geschah auf Veranlassung des DPhV. Vgl. den einlei-
tenden Vortrag von Freimann auf der Vorstandssitzung des VMPh am 22. 10. 1933, LHAS, 10.65—
1, Nr. 7c. Auch der Hamburger Philologenverein gliederte sich als ,Fachschaft der Hoheren
Schule® in die DEG, nicht in den NSLB ein. Vgl. Schmidt, Lehrer im Gleichschritt (2006), S. 40.

15t Dieses und die folgenden Zitate aus: 1. Rundschreiben des geschiftsfihrenden Vorstands, 8. 7.
1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

159 Mecklenburg-Schwerinsche Fachschaft der Lehrer an héheren Schulen im NSLB, Freimann,
2. Rundschreiben, 14. 8. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 4 (Hervorhebung des Verfassers).

160 Freimann war nicht der einzige, der von der Linie des DPhV abwich. Immer wieder musste der
Vorstand des DPhV die Landes- und Provinzialverbinde zur Disziplin aufrufen. Der Vorsitzende
des Pommerschen Philologenvereins wurde gar seines Amtes enthoben, da er ,sich durch Rund-
schreiben und Anordnungen wiederholt in Gegensatz zu den Weisungen des Deutschen Philolo-
genverbandes“ gestellt hatte. DPhBI, 41. Jg., 1933, Nr. 37, S. 424.

161 Einleitender Vortrag von Freimann auf der Vorstandssitzung des VMPh am 22. 10. 1933, LHAS,
10.65-1, Nr. 7c. Freimann rechtfertigte seinen Schritt, der gegen die Satzungen des Vereins ver-
stief}, dariiber hinaus damit, dass man im Sommer ,noch mitten in der Revolution“ gestanden
hitte, ,,in der man nicht iiber Satzungs-zwirnsfaden [!] stolperte.“ Zudem sei das Eigenleben in
den Fachschaften gesichert gewesen, ,sie trugen die Verantwortung fiir die hoheren Schulen wei-
ter“. Auch habe er mit der Formulierung ,Der V.M.Ph. hat zu bestehen aufgehért“ eine ,sehr vor-
sichtige Form* gewihlt und sei lediglich einer Zwangsauflésung zuvorgekommen.

162 Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), S. 302
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der Linder aufgefordert wurden, Angriffen auf die ,in ihrem Fortbestande aner-
kannten Verbinde [...] unter Missbrauch behordlicher Autoritit* entschieden
entgegenzuwirken.163 Der NSLB ignorierte diesen Erlass offenbar und gab ihn
nicht an die einzelnen NSLB-Gauleitungen weiter.

Erst im September wendete sich das Blatt. Frick und der DPhV hatten sich im
Machtkampf mit Schemm vorliufig durchgesetzt. Am 14. September gab das
Reichsinnenministerium einen Erlass heraus, in dem das Verbot der Ausiibung
wamtlichen, moralischen oder parteimifiigen Druckes“ bei der Werbung fiir den
NSLB wiederholt wurde und Zuwiderhandelnden disziplinarische Konsequen-
zen angedroht wurden.!64 Jetzt endlich gab die NSLB-Reichsfiihrung das Verbot
auch an die Gauleitungen weiter.165 Wichtiger noch firr die Philologen war die
Feststellung, dass der NSLB ,nur ein Teil, wenn auch die stirkste Untergliede-
rung der Deutschen Erziehungsgemeinschaft“1¢¢ sei. Auf der Grundlage dieses
Erlasses stellte der DPhV sein Verhiltnis zum NSLB klar: Der DPhV sei eine
wrechtsfihige und selbstindige Korperschaft und als solche der DEG ange-
schlossen. Einzelmitglieder im NSLB miissten nur die Fiibrer seiner Organisati-
onsformen sein, fiir alle anderen Mitglieder bestehe ,.kein Zwang“ zum Beitritt.
Zum Schluss wurde noch einmal ausdriicklich betont: ,,Der NSLB ist nicht die
Deutsche Erziehergemeinschaft. Beide Begriffe sind nicht identisch.“ Vor dem
Hintergrund dieser Entwicklungen auf Reichsebene sah sich Freimann gezwun-
gen, seine Entscheidungen vom Sommer wieder riickgingig zu machen. Er hob
die Auflosung des Vereins auf und setzte den Vorstand wieder in sein Amt ein.167

Die mecklenburgischen Philologen zwischen den Fronten

Die ,,weitgehende Beruhigung*“168, die sich der DPhV von Fricks Erlass vom Sep-
tember erhofft hatte, trat indes nicht ein. Der Druck von Seiten des NSLB zur
vollstindigen Eingliederung aller Lehrerverbinde lief nicht nach. Der Philolo-
genverband konterte diese Bestrebungen mit dem Hinweis, dass seine Aufrecht-
erhaltung ,nicht gegen den nationalsozialistischen Totalititsgedanken” verstofle.16?
Um die Situation zumindest auf Landesebene zu kliren und zu beruhigen, lud
Freimann fiir den 22. Oktober zu einer Vorstandssitzung des VMPh ein, an dem
auch die Ortsgruppenleiter und Vertrauensleute mit beratender Stimme teilneh-
men sollten und auf der vor allem tiber die organisatorische Lage beraten werden
sollte.1’0 In seinem einleitenden Referat skizzierte er den Konflikt zwischen

163 Zitiert nach Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fithrer (1974), S. 304.

164 Zitiert nach Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), S. 305.

165 Auf den Erlass vom 1. Juli ging sie dabei gar nicht erst ein. Vgl. Feiten, Nationalsozialistischer
Lehrerbund (1981), S. 65.

¢ Dieses und die folgenden Zitate nach Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fihrer (1974),
S. 305f.

167 VMPh, Freimann, 3. Rundschreiben, 21. 9. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 4. Zum Hintergrund vgl.
auch das Schreiben Freimanns an OStDir Mehr, Schwerin, vom 20. 8. 1933, LHAS, 10.65-1,
Nr. 5¢.

168 Der Deutsche Philologenverband als berufsstindische und kulturpolitische Organisation der Leh-
rer an hoheren Schulen, in: DPhB, 41. Jg., 1933, Nr. 39, S. 443f.

169 DPhBI, 41. Jg., 1933, Nr. 42, S. 485.

170 VMPh (Landesfachschaft 2), Freimann, 9. 10. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 6. Freimann hatte be-
wusst keine Hauptversammlung — wie sonst tiblich — einberufen, da er fiirchtete, auf einer solchen
wiirden ,die Gegensitze in der Organisationsfrage aufeinanderplatzen und zu einer Sprengung
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DPhV und NSLB seit Frithjahr 1933 und begriindete sein eigenes Vorgehen da-
mit, er habe verhindern wollen, ,,was in einigen Landes- u[nd] Provinzialverbin-
den bereits eingetreten ist, nimlich den Zerfall der Philologenschaft in 2 sich be-
fehdende Gruppen“.!”! Sein Ziel sei gewesen, ,,den Zusammenbhalt aller mecklen-
burg{ischen] Philologen zu sichern®, nicht nur um seiner selbst willen, sondern
auch, um der Regierung das bieten zu konnen, ,,was sie von uns erwartet, nimlich
energische Mitarbeit im Rahmen der Schulreform u[nd] initiative [!] Forderung
des Ausbaus u[nd] der Neugestaltung des héheren Schulwesens“. Dartiber hinaus
solle ,der hohngrinsenden Auflenwelt das Schauspiel sich befehdender Schul-
meistergruppen® erspart werden. Organisatorische Fragen, so Freimann weiter,
»diirfen nicht eine solche Wichtigkeit gewinnen, dass sie unsere Berufsarbeit sto-
ren, sie sind zweitrangig“. Die sich an Freimanns Vortrag anschlieflende Ausspra-
che zeigt anschaulich die komplette Verunsicherung der mecklenburgischen Phi-
lologen beztglich ihrer Verbandsorganisation.!”2 Die Vereinsmitglieder bekamen
laufend sich widersprechende Erlasse und Anweisungen vom NSLB, von der
DPhV-Fithrung und vom Reichsinnenministerium. Ein Studienrat brachte den
daraus resultierenden Loyalititskonflikt auf den Punkt: ,Wir wollen mit dem
NSLB zusammenarbeiten, wir wollen auch Einzelmitglied sein, wir wollen aber
nicht unsre Stammorganisation [i.e. den DPhV] verlassen, die fir uns solange ge-
kimpft hat.“ Ein weiteres Problem bestand darin, dass fast alle Kreisleiter des
NSLB in Mecklenburg Volksschullehrer waren, von denen die Philologen nur un-
gern Anweisungen entgegennahmen. Freimann forderte die Anwesenden daher
auf, selbst Einzelmitglied des NSLB zu werden, um das Gewicht der Philologen
in diesem Verband zu stirken.

Neben Fragen der weltanschaulichen Erziehung und dem Bekenntnis der Phi-
lologen zum Nationalsozialismus, auf das Freimann mit seinem Hinweis auf die
Erwartungen der NS-Regierung an die Philologenschaft angespielt hatte, ging es
in der Diskussion hauptsachlich um die Sorge der Philologen, ihre Belange konn-
ten innerhalb der DEG nicht stark genug vertreten werden. Sie fiirchteten, dass
die Fachschaft der Lehrer an hoheren Schulen im Zuge von , Einheitsbestrebun-
gen® aufgelost und durch eine schultypeniibergreifende Organisation, struktu-
riert nach den einzelnen Unterrichtsfichern, ersetzt werden konnte. Freimann
selbst vertrat eine pragmatische Linie. Er wollte in erster Linie eine Spaltung der
mecklenburgischen Philologenschaft verhindern und sie auf eine loyale Haltung
zur nationalsozialistischen Regierung einschworen. Freimann schitzte zudem die
Krifteverhaltnisse im Reich richtig ein und erkannte, dass am NSLB als Gesamt-
organisation fiir alle Erzieher auf Dauer kein Weg vorbeifithren wiirde. Daher pli-
dierte er dafiir, dass sich der VMPh wie bisher als Fachschaft II im NSLB und
nicht in der DEG betrachten sollte. Denn fiir thn war klar: ,Schemm steht iiber
Bohm.“ Dies bedeutete indes nicht, dass er die Eigenstindigkeit der Vertretung

des VM.Ph. fihren®. VMPh, Freimann, Bericht iiber die organisatorische Lage in Mecklenburg-
Schwerin, 12. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

171 Dieses und die folgenden Zitate aus dem einleitenden Vortrag Freimanns auf der Vorstandssitzung
des VMPh, 22. 10. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

172 Hierzu und zum Folgenden Protokoll der Vorstands- und Vertretertagung des VMPh vom 22. 10.
1933 (Stenogramm), LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.
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der Lehrer an hoheren Schulen aufgeben wollte; vielmehr hatte er erkannt, dass
eine solche am ehesten innerbalb des NSLB zu erreichen war. Da inzwischen klar
war, dass eine vollige Selbststindigkeit nicht mehr zu behaupten war, verfolgte er
eine Strategie, wie sie Eilers als vor allem fiir regionale Verbande typisch skizziert:

Sie ,traten korporativ dem NSLB bei, iibernahmen die Fithrung bestimmter Fachschaften,
vor allem auf Gauebene, behielten ihre Funktionire bei, vollzogen juristisch nur eine Umbe-
nennung und behielten weiterhin als eingetragene Vereine das Recht, ihren eigenen Vorstand
zu ernennen und eigene Versammlungen einzuberufen.“173

Die Fachschaften und damit auch der VMPh als Fachschaft der Lehrer an hoheren
Schulen in Mecklenburg konnten sich dadurch eine gewisse Selbststindigkeit
erhalten. Freimanns Kollegen stimmten dieser Linie schliefflich zu, nachdem er
ihnen versichert hatte, dass man den Philologen die Verantwortung fiir die héheren
Schulen nicht streitig machen werde.17+

Freimanns Strategie ging jedoch zunichst nicht auf. Die Auseinandersetzung
zwischen NSLB und DPhV auf Reichsebene eskalierte und verhinderte ein plan-
mifliges Vorgehen. So musste der Vorsitzende seinen Hinweis auf die Mitglied-
schaftspflicht in der Landesfachschaft fiir ,alle an hoheren Schulen des Landes
titigen Lehrer“175 schon gut zwei Wochen spiter wieder zuriicknehmen, da eine
Anordnung Bohms dazwischen kam, derzufolge kein Organisationszwang mehr
bestehe.176 Dariiber hinaus erklirte Bohm, dass der VMPh nicht mehr korporati-
ves Mitglied des NSLB und auch nicht mehr Fachschaft II im NSLB sei. Gleich-
zeitig verkiindete der Gauobmann des NSLB seinerseits, dass er den VMPh nicht
mehr als Fachschaft II im NSLB ansehe und eine Fachschaft der Lehrer an héhe-
ren Schulen neben dem VMPh aufziehen werde. Damit war Freimanns Ziel, die
Einheit der mecklenburgischen Philologen zu wahren, gescheitert. Durch die
Aufhebung des Organisationszwangs sah er tiberdies die Voraussetzungen fiir
eine nationalpolitische Schulung, ,,die bei leider so vielen Philologen noch so bit-
ter notig ist“, nicht mehr gegeben.”7 Freimann und sein Stellvertreter Kiimmel
nahmen diese Entwicklung zum Anlass, von ihren Amtern zuriickzutreten und
ihren Ubertritt zum NSLB anzukiindigen, da sie mit der Politik des DPhV nicht
mehr einverstanden seien. Sie verbanden dies mit einem eindringlichen Appell an
die Einheit der mecklenburgischen Philologenschaft.178

Inzwischen hatte die Auseinandersetzung zwischen Philologenverband und
NS-Lehrerbund auf Reichsebene mit dem Ausschluss Bohms aus dem NSLB am
13. November 1933 einen neuen Hohepunkt erreicht.’7? Der Dachverband der
Philologen versuchte von nun an mit allen Mitteln, die mecklenburgischen Phi-
lologen bei der Stange zu halten, zumal schon einige andere Regionalverbinde

173 Eilers, Schulpolitik (1963), S. 80.

174 VMPh, Freimann/Niemann, Protokoll der Vorstands- und Vertretersitzung des VMPh (Landes-
fachschaft 2) am 22. 10. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

175 VMPh/Landesfachschaft der Lehrer an hdheren Schulen, 4. Rundschreiben, 24. 10. 1933, LHAS,
10.65-1, Nr. 4.

176 VMPh, Freimann/Kiimmel, 5. Rundschreiben, 10. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 4.

177 VMPh, Freimann, Bericht iiber die organisatorische Lage in Mecklenburg-Schwerin, 12.11. 1933,
LHAS, 10.65-1, Nr. 3.

178 VMPh, Freimann/Kiimmel, 5. Rundschreiben, 10. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 4.

179 Vgl. Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiithrer (1974), S. 307.
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abtriinnig geworden waren. Der Geschaftsfithrer des DPhV dringte Freimann
massiv, die fiir den 26. November einberufene Hauptversammlung des mecklen-
burgischen Landesverbandes zu verschieben, damit Bohm als Vorsitzender des
Dachverbandes an ihr teilnehmen konne.!% Es blieb allerdings beim urspringlich
anvisierten Termin und Bohm schickte seinen Stellvertreter Kurt Schwedtke zur
Versammlung. Welche Bedeutung der Versammlung von Seiten der NSDAP zuge-
messen wurde, zeigt die Tatsache, dass im Auftrag des Reichsstatthalters Hilde-
brandt auch die Geheime Staatspolizei anwesend war.18! Die Aussprache verlief
trotzdem sehr offen und kontrovers.

In seiner einleitenden Stellungnahme rekapitulierte Freimann zunichst die Er-
eignisse der vorangegangenen Wochen und kritisierte vehement die Aufthebung
des Organisationszwangs durch Bohm, die eine nationalpolitische Schulung und
einen ,straffen Betrieb* der Philologenschaft unméglich mache.182 Deutlicher als
bisher stellte Freimann heraus, dass es thm nicht nur um die organisatorische Ein-
heit, sondern auch und vor allem um die politische Loyalitit der Lehrer zum NS-
Regime ging. So beklagte er die geringe Beteiligung der Rostocker Kollegen an
Aufmirschen und weltanschaulichen Vortrigen, die zeige, dass ,es vielen in unse-
ren Reihen zu unbequem ist, von ihrer alten birgerlichen Einstellung abzuge-
hen“. Gerade bei den Lehrern, ,durch deren Hinde die folgenden Generationen
gehen, konne aber auf eine Erziehung zur nationalsozialistischen Weltanschau-
ung nicht verzichtet werden. Aus diesem Grund hielt Freimann die Verkiindung
der Organisationsfreiheit fir ,verhingnisvoll“. Schwedtke als Vertreter des DPhV
verwahrte sich in seiner Erwiderung gegen den Vorwurf, der dem Philologenver-
band und der hoheren Lehrerschaft insgesamt gemacht wurde, ,,nicht voll nat[io-
nal]soz[ialistisch] zu sein“, und betonte den Willen seines Verbandes, die deut-
schen Philologen zum Nationalsozialismus zu erziehen, der schon in seiner Ver-
gangenheit angelegt sei:!8? ,Denn wir haben die Ideen des N.S. immer schon ange-
strebt, Staatsautoritit, Fiihrertum, nationaler Gedanke usw. Welcher Lehrerver-
band kann das noch fiir sich in Anspruch nehmen?“ Er kritisierte die Personalpo-
litik des NSLB, durch die ,Leute in wichuge Fithrerstellen der Erziehergemein-
schaft gekommen [seien], die nie in einer Schulstube gestanden haben®, und warf
dem NS-Verband ,Dilettantismus vor. Der DPhV wolle innerhalb der DEG
seine Zustindigkeit fiir die hoheren Schulen und seine Finanzhoheit behalten,
weiterhin seine Fiihrer selbst wihlen und das Philologenblatt als Fachorgan erhal-
ten. Immer wieder betonte Schwedtke dabei, dass dies auch der Linie Fricks ent-
spriche, dem als Vertreter der staatlichen Autoritit Folge zu leisten sei.!8 Zu-
gleich stellte er sich und seinen Verband als die ,,wahren“ Nationalsozialisten dar

180 Niederschrift Freimanns tiber ein Telefongesprich mit dem Geschifisfihrer des DPhV, Kind,
24, 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

181 Niederschrift Freimanns tiber die Ereignisse zwischen Ende November und Anfang Dezember
1933, 0.D. (nach 8. 12. 1933), LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

182 Hierzu und zum Folgenden vgl. den einleitenden Vortrag Freimanns auf der Hauptversammlung
des VMPh vom 26. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

183 Vgl. hierzu und zum Folgenden Protokoll der Hauptversammiung des VMPh am 26. 11. 1933 in
Giistrow (stenografische Mitschrift), LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

188 Wortlich sagte Schwedtke: ,Wir leben in einem Staat der Autoritit, daher muss der Erlass von
Frick beachtet werden.“
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und stilisierte die Philologen gleichsam zu ,alten Kimpfern“, indem er behaup-
tete, sie hitten die Ziele des Nationalsozialismus ,,immer schon“ angestrebt — zu-
mindest linger als andere, die Volksschullehrer nimlich. Auf diese Weise ver-
suchte Schwedtke gewissermaflen, das Ziel des NSLB — die Zerschlagung einer
berufsstandischen Organisation — gerade dadurch zu unterlaufen, dass er sich auf
nationalsozialistische Prinzipien berief. Demgegentiber stellten die Vertreter des
VMPh die Notwendigkeit der Einheit der mecklenburgischen Philologen heraus,
die auch fir Reichsstatthalter Hildebrandt oberste Prioritit habe.

Die Selbstauflosung des Vereins

Die einzige Moglichkeit zur Erhaltung der Geschlossenheit sah Freimann nun in
einer Auflosung des Vereins und trug daher einen entsprechenden Antrag vor.!185
Schwedtke suchte diese Abstimmung zu verhindern, warnte davor, ,in das alte
parlamentarische System zu verfallen“, und kiindigte ,schirfsten Protest” seitens
des DPhV an. Eine erste Abstimmung verfehlte knapp die erforderliche Zwei-
Drittel-Mehrheit, woraufhin der Vorstand geschlossen seinen Rucktritt erklirte.
Als sich niemand bereit fand, fiir den neu zu wihlenden Vorstand zu kandidieren,
wurde in einer zweiten Abstimmung die Auflésung mit nur fiinf Gegenstimmen
beschlossen.1%6 Schwedtke, der erkannt hatte, dass die Auflésung nicht mehr zu
verhindern war, hatte die Versammlung schon vor der zweiten Abstimmung ver-
lassen, nicht ohne das gewahlte Verfahren als ,,Abschlittern in den Parlamentaris-
mus schlimmster Sorte” zu kritisieren.

Freimann informierte die mecklenburgischen Philologen und den Dachver-
band iiber die Auflésung des Vereins und die Neugriindung der Fachschaft der
Lehrer an hoheren Schulen im NSLB!#7 und forderte die ehemaligen Mitgheder
auf, geschlossen in den NSLB iiberzutreten, auch, um dem auf der Hauptver-
sammlung geduflerten Wunsch ,zusammenzubleiben“ zu entsprechen.!88 Dass
Freimann trotz dieser eindeutigen Entscheidung keinen endgiiltigen Bruch mit
dem Dachverband herbeifiithren wollte, zeigt sich daran, dass den bisherigen
Abonnenten auch weiterhin das Philologenblatt als Verbandsorgan zugestellt
wurde.189

185 Vgl hierzu und zum Folgenden Protokoll der Hauptversammlung des VMPh am 26. 11. 1933 in
Giistrow (stenografische Mitschrift), LHAS, 10.65-1, Nr. 7c.

18 Zur Giistrower Versammlung und der Auflosung des Vereins siehe auch W. Rebeski: Fachschaft 2.
Zur Jabreswende, in: MSchZ, 65. Jg., 1934, Nr. 1, S. 4, der allerdings die vorangegangenen Quere-
len geflissentlich tibergeht.

187 Freimann/Kiimmel an die Philologen Mecklenburg-Schwerins, 27.11. 1933, LHAS, 10.65-1,
Nr. 4, VMPh an DPhV, 27. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.

188 Fachschaft der Lehrer an hoheren Schulen im NSLB, Freimann, Rundschreiben, 28. 11. 1933,
LHAS, 10.65-1, Nr. 4, auch in: MSchZ, 64. Jg., 1933, Nr. 49/50, S. 544. Der Deutsche Philologin-
nenverband hatte diesen Schritt schon vollzogen, worauf Freimann auch hinwies. Deutscher Phi-
lologinnen-Verband i.L., Fiihrerin der Reichsfachgruppe II im NSLB Friederike Matthias, an
RhB, 5. 11. 1934 (Abschrift), BAB, NS 12, Nr. 869.

189 Fachschaft der Lehrer an hoheren Schulen im NSLB, Freimann, Rundschreiben, 28. 11. 1933.
LHAS, 10.65-1, Nr. 4. Der zweite Vorsitzende des VMPh, Kiimmel, hatte den Weiterbezug des
DPhBI schon direkt nach der Auflésung des Vereins vorgeschlagen und dies mit dem ,,Wunsch, die
inneren Beziehungen zur Philologenschaft beizubehalten®, begriindet. Protokoll der Hauptver-
sammlung des VMPh am 26. 11. 1933 in Giistrow (stenografische Mitschrift), LHAS, 10.65-1,
Nr. 7c.
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Wihrend der DPhV auf Reichsebene durch die (Neu-)Griindung der DEG 11
einen letzten Versuch unternahm, dem NSLB eine eigene Organisation gegen-
Uberzustellen, versuchte er gleichzeitig mit allen Mitteln die Auflosung des VMPh
wieder rickgiangig zu machen. So forderte die Reichsfiihrung des Philologenver-
bandes unmittelbar nach der Giistrower Versammlung telegrafisch die Zusendung
der Satzungen des VMPh - offensichtlich, um die Rechtmifligkeit des Auflo-
sungsbeschlusses zu tiberpriifen.!% Freimann lehnte dies ab, da er ,Frieden in den
eigenen Reihen und Ruhe zur Arbeit“ wiinsche, ,,die wir durch nichts mehr ge-
stort wissen wollen.“191 Eine Woche spiter verschickte Bohm an alle Philologen in
Mecklenburg-Schwerin ein Rundschreiben, um nachtraglich doch noch eine Ur-
abstimmung tber den Auflésungsbeschluss durchzufithren. Eine solche war auf
der Hauptversammlung abgelehnt worden.!92 Nun schaltete sich auch der meck-
lenburgische NSLB-Gauobmann Stegemann ein und drohte mit drastischen Maf}-
nahmen. Nach Freimanns Darstellung kiindigte er an, ,,bel einigen der geheimen
Verbindung mit Bohm verdichtigen Kollegen Haussuchung® vornehmen und sie,
wenn etwas gefunden wird, ,ins Konzentrationslager bringen [zu] lassen.“193
Diese Drohung war offensichtlich iibertrieben, doch zeigt sich hier, wie stark sich
der Konflikt zugespitzt hatte, und dass der NSLB seinen Fithrungsanspruch of-
fenbar mit allen Mitteln durchzusetzen bereit war. Noch am gleichen Abend
warnte Freimann in einem Telegramm an alle Schulen des Landes davor, die Fra-
gen Bohms zu beantworten. Vorausgegangen waren die Ablehnung der neuen
DEG 1I durch Hitler und den preuflischen Kultusminister Rust am 2. Dezem-
ber!% sowie ein ,,Stillhalteabkommen® (Feiten) zwischen Schemm und Frick. We-
nig spater hatte sich Schemm endgiiltig durchgesetzt und die Anerkennung der
Gleichsetzung von NSLB und DEG durch Frick erreicht.1%

Mit dieser Entscheidung auf Reichsebene mussten alle weiteren Versuche
Bohms, die Auflosung des Mecklenburger Philologenvereins riickgingig zu ma-
chen, erfolglos bleiben. Zwar hatte die Urabstimmung Bohm zufolge ergeben,
dass der Auflésungsbeschluss ,nicht dem Willen der Mehrheit der Kollegen in
Mecklenburg-Schwerin entspricht“.!% Freimann lieff sich davon jedoch nicht
beirren, machte kurz vor dem Jahreswechsel noch einmal deutlich, dass der Be-

1% DPhV, Telegramm an Dr. Freimann, Rostock, 29. 11. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.

191 Freimann, Rostock, an DPhV, 1. 12. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11. Auch aus der Region kam Pro-
test gegen die Griindung der DEG II. Vgl. die Telegramme des Kreislehrerbundes Parchim und des
Lehrervereins Rostock an die Reichsleitung des NSLB vom 2. 12. bzw. 9. 12. 1933, BAB, NS 12,
Nr. 637.

192 Formular einer Erklirung tiber die Aufldsung des VMPh, 0.D. (Anfang Dezember 1933), LHAS,
10.65-1, Nr. 11.

193 Niederschrift Freimanns tber die Ereignisse zwischen Ende November und Anfang Dezember
1933, 0.D. (nach 8. 12. 1933), LHAS, 10.65-1, Nr, 7c.

194 Unser Fithrer Adolf Hitler hat am 2. Dez[ember] in Berlin erklirt, daf} es fiir ithn nur eine Leh-
rerorganisation in Deutschland gibt: den NSLB. Deshalb erklart die Verfiigung des Stabsleiters der
P.fartei] O.[rganisation] Dr. Ley vom 4. Jan[uar] in Punkt I: ,\Der NSLB ist die parteiamtliche Or-
ganisation des deutschen Erzicherlebens. Er umfafit alle als Mitglieder im NSLB organisierten Er-
zieher." NSLB, Ortsgruppe Schwerin, Fachschaft II, StAss Dr. Hoffmann, an die Kollegen in
Schwerin, 11. 1. 1934, LHAS, 10.65-1, Nr. 5¢ (Hervorhebungen im Original).

195 Vel. die Niederschrift Freimanns (wie oben) sowie die in Details allerdings widerspriichlichen
Darstellungen der Ereignisse bei Eilers, Schulpolitik (1963), S. 81 f; Hamburger, Lehrer zwischen
Kaiser und Fiihrer (1974), S. 307{.; Feiten, Nationalsozialistischer Lehrerbund (1981), S. 67.

156 DPhV, Bohm, an StR Freimann, Rostock, 22. 12. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.
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schluss ,recht- und satzungsmissig erfolgt“ sei und bat Bohm eindringlich, ,in
Zukunft keine Zweifel mehr an der einwandfreien Regelung der Frage zu dussern
und jede Notigung zu unterlassen.“1 Wihrend der Kampf auf Reichsebene noch
tiber ein Jahr weiterschwelte — Anfang 1935 kam die Arbeit des DPhV mit dem
Verbot des Philologenblattes praktisch zum Erliegen, erst am 14. Juni 1936 l5ste
der Verband sich endgiiltig auf!98 —, kehrte in Mecklenburg-Schwerin endlich die
von Freimann so herbeigesehnte Ruhe ein. Ginzlich unberiihrt blieb das Land
von der Lage im Reich indes auch jetzt nicht; noch immer zogerten einige Philo-
logen, dem NSLB beizutreten, solange die Lage im Reich noch nicht abschlieffend
geklirt war.199

Der VMPh gehorte damit zu den ersten Lehrervereinen, die nicht nur die
Gleichschaltung vollzogen, sondern sich auch formal auflosten. Andere Vereine
schoben diesen Schritt weiter hinaus, darunter auch der Philologenverband des
benachbarten Mecklenburg-Strelitz.20 Der mecklenburgische NSLB-Fuhrer Ste-
gemann sah dies mit Sorge, auch wenn die Philologenschaft in Mecklenburg-Stre-
litz ,,zahlenmiflig gesehen kaum von Bedeutung® sei. Er befiirchtete, dass die Phi-
lologen Mecklenburg-Schwerins, die noch nicht in den NSLB eingetreten waren,
sich dem Strelitzer Verband anschlieflen kdnnten, wie dies bereits ihre weiblichen
Kollegen getan hatten,20! zumal die beiden Mecklenburgischen Staaten inzwi-
schen vereinigt waren.

d) Die Philologen in der mecklenburgischen Gauorganisation des NSLB

Mit der Auflésung des VMPh und seinem Aufgehen in der Fachschaft II inner-
halb der mecklenburgischen Gauorganisation des NSLB war eine eigenstindige
Organisation der Lehrer an hoheren Schulen in Mecklenburg nicht mehr gegeben.
Innerhalb des NSLB als Einheitsorganisation aller Erzieher dominierten die semi-
naristisch gebildeten Lehrer, sowohl was die Zahl der Mitglieder als auch was die
Funktionire betraf. Dies machte sich nicht zuletzt in Diktion und Stil der Berichte
bemerkbar, die von einem vergleichsweise geringen Bildungsgrad der Autoren
zeugen. Das Ubergewicht der Volksschullehrer spiegelt sich auch im Publikati-
onsorgan der NSLB-Gauorganisation wider, als das seit 1934 die Mecklenburgi-
sche Schulzeitung, das bisherige Sprachrohr des Landeslehrervereins, fungierte.202
In Mecklenburg gab es fortan kein eigenstindiges Periodikum fiir die Lehrer an

197 Ereimann an Bohm, 29. 12. 1933, LHAS, 10.65-1, Nr. 11.

198 Eilers, Schulpolitik (1963), S. 82; Hamburger, Lehrer zwischen Kaiser und Fiihrer (1974), S. 310.

199 Vgl. das Schreiben des Schweriner Ortsgruppenvorsitzenden der Fachschaft IT im NSLB, StAss
Hoffmann, vom 16. 1. 1934 an Freimann, in dem er feststellt: ,Die Zahl der neuen Mitglieder
wiirde wesentlich grofier sein, wenn die Lage im Reich endlich geklirt wiirde.“ LHAS, 10.65-1,
Nr. 5¢.

20 Vgl zu den Aufldsungsterminen weiterer Lehrervereine Eilers, Schulpolitik (1963), S.83f,
Anm. 257. Zu den verzweifelten Versuchen Bohms, die Auflosung des Strelitzschen Verbandes
riickgingig zu machen, siehe dessen Schreiben und Telegramm an Schemm vom 11. bzw. 12. 4.
1934, BAB, NS 12, Nr. 1132.

201 Bericht des Gauamtsleiters Stegemann in Rostock iiber die Angelegenheit der Mecklenburg-Stre-
litzer Philologen, 0.D. (Mirz 1933), BAB, NS 12, Nr. 869.

202 In der Ubergangsphase zwischen Juli und Dezember 1933 hatte es noch den Untertitel ,, Wochen-
schrift der Mecklenburg-Schwerinschen Landesfachschaft der Lehrer an Volks-, Mittel- und Son-
derschulen im NSLB“ getragen.
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hoheren Schulen mehr, wihrend auf Reichsebene ab November 1934 die ,,Deut-
sche Hohere Schule“ als Organ der Reichsfachschaft II erschien.203

Die Mitglieder nahmen den NSLB zum Teil noch als Interessenvertretung wahr
und versuchten mittels Eingaben und Beschwerden an die Gauleitung, etwa iiber
Entlassungen von Lehrern wihrend der Sommerferien und tiber die schlechte Be-
zahlung von Hilfslehrern, Verbesserungen zu erreichen.2¢ Die Gauleitung selbst
sprach von einer ,,guten Zusammenarbeit“ mit dem Unterrichtsministerium, die
»den Vorschligen und Wiinschen des NSLB Rechnung trage, allerdings mit der
wichtigen Einschrinkung, ,soweit das ohne die Genehmigung des Reichserzie-
hungsministeriums moglich ist“.205 Angesichts der Zentralisierung der Bildungs-
verwaltung traf dies nur auf sehr wenige Bereiche zu. Tatsichlich scheint die Gau-
organisation des NSLB zumeist aber nicht in Entscheidungsprozesse einbezogen
worden zu sein. So bat die Gauleitung Ende 1936 im Zusammenhang mit der
anstehenden Schulreform darum, nicht wieder ,,wie schon so oft vor die vollendete
Tatsache gestellt“ zu werden.206

Der NSLB konzentrierte sich in seiner Arbeit auf die ideologische und, in ge-
ringerem Mafle, die fachlich-didaktische Weiterbildung seiner Mitglieder. Die
erste grofle Tagung des Gaues Mecklenburg fand im Oktober 1933 im Rostocker
Sportpalast statt. Die Anwesenheit von Reichsstatthalter Hildebrandt und Kul-
tusminister Schemm unterstreicht die Bedeutung, die ihr zugemessen wurde. Die
Tagung stand ganz im Zeichen der nationalsozialistischen Rassenlehre; Vortrags-
themen waren u.a. ,, Vererbungslehre®, ,Leistungen der nordischen Rasse”, ,,Ras-
sen und Rassenmischungen im deutschen Volke®, ,,Erbbiologie und Erziehung®
sowie ,,Das Nordische als Grundlage der deutschen Bildung“.207 Ahnliche The-
men wurden ein halbes Jahr spiter in einer Reihe von Schulungskursen in Schwe-
rin behandelt. Der Pflicht zur Teilnahme an solchen Tagungen kamen die meisten
Lehrer in Mecklenburg nach; Teilnahmequoten von 98 Prozent unter den NSLB-
Mitgliedern waren keine Seltenheit.208

Die Fachschaft I, innerhalb des NSLB zustindig fiir die Lehrer an hoheren
Schulen, war wiederum nach Bezirken sowie nach Fachgruppen in Analogie zu
den Unterrichtsfichern gegliedert. Auf ihren Sitzungen befassten sich die Fach-
gruppen vorrangig mit der Implementierung nationalsozialistischer Ideologeme
im Unterricht. Typisch waren Themen wie ,Rassenkunde im franzosischen Unte-
richt, ,Thukydides-Lektiire unter nationalsozialistischen Gesichtspunkten®,

23 Sie trug den Untertitel ,Zeitschrift des Nationalsozialistischen Lehrerbundes, Reichsfachschaft 2:
Hahere Schulen® und sollte ,alle Fragen der hoheren Schule, besonders solche der nationalsozia-
listischen Schulreform, in stetem Hinblick auf die gesamte Erziehung“ behandeln. NSDAP,
Oberste Leitung der PO, Abt. Erziehung und Unterricht, Fachschaft II, Ministerialrat Dr. Benze,
an Reichsleitung des NSLB, StR Zworner, 20. 9. 1934, BAB, NS 12, Nr. 869.

204 Siehe 2. B. NSDAP, Gauleitung Mecklenburg-Liibeck, Amt fiir Erzieher, Willen: Vierteljahresbe-
richt, 21. 4. 1936, BAB, NS 12, Nr. 909.

205 Gau Mecklenburg-Liibeck des NSLB, Abt. Erziehung und Unterricht, Stegemann, Bericht iiber
das 4. Vierteljahr 1936, BAB, NS 12, Nr. 926.

206 NSLB, Gau Mecklenburg-Liibeck, Gauhauptstellenleiter, Bericht iiber das 4. Vierteljahr 1936,
0.D., BAB, NS 12, Nr. 910 (Hervorhebung des Verfassers).

207 Einladung zur Arbeitstagung des Gaues Mecklenburg des NSLB fiir Lehrer aller Gattungen am
21. und 22. Oktober [1933] in Rostock (Sportpalast), BAB, NS 12, Nr. 41.

208 NSLB, Gau Mecklenburg-Liibeck, an Reichsleitung des NSLB, Abt. Erziehung und Unterricht,
11. 4. 1934, BAB, NS 12, Nr. 41.
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,Ostdeutsche Kolonisation im Gesamtdeutschen Unterricht* oder ,,Geschichts-
unterricht auf rassischer Grundlage®. In der Fachgruppe Physik ging es um The-
men wie die Integration der Flugphysik (Ballistik) in den Unterricht.2? Rein fach-
liche Themen blieben demgegeniiber die Ausnahme. Dartiber hinaus wurde auf
den Sitzungen ber nationalsozialistische Schulungslager berichtet und iiber Fra-
gen der Schulreform diskutiert.210

Insgesamt waren Interesse und Engagement der Philologen fiir den NSLB rela-
tiv schwach ausgeprigt. Uber die Arbeit der Fachschaft IT wusste der mecklen-
burgische Gauleiter im Frithjahr 1935 , nicht viel zu berichten, weil fast keine Ver-
sammlungen stattgefunden haben.“?!! Die Landesschulbehérde sollte die Fach-
schaft II daher im Sinne einer intensiveren Arbeit unterstiitzen. Ein Jahr spiter
beklagte Gaufachschaftsleiter Freimann, dass sich die Arbeit in den meisten Bezir-
ken ,sehr langsam® entwickele.212 Es erwies sich als schwierig, motivierte Lehrer
zu finden, die bereit waren, Funktionen als Bezirksobleute oder Fachgruppenlei-
ter zu libernehmen. Nicht selten kam die Arbeit vollig zum Erliegen, weil Funk-
tionire verzogen waren oder zur Wehrmacht eingezogen wurden, ohne dass eine
Nachfolge bzw. Vertretung geregelt wurde.?13 Dabei erwies sich das Bestreben,
selbst solche untergeordneten Amter mit Mitgliedern der NSDAP zu besetzen, als
kontraproduktiv, weil gerade an kleineren Orten schlicht nicht gentigend Partei-
mitglieder vorhanden waren. So klagte die Abteilung Organisation Anfang 1936,
es sel in einigen Kreisen ,nicht moglich, geeignete Parteigenossen zu finden, weil
alle Parteigenossen mit Amtern iiberhiuft sind.“214

e) Resiimee

Die Gleichschaltung des Vereins Mecklenburgischer Philologen nach der Macht-
Uibernahme durch die Nationalsozialisten im Reich ging ziigig und weitgehend
reibungslos vonstatten. Innerhalb weniger Wochen waren der Vorstand des Ver-
eins und die Vertrauensmanner der Ortsgruppen durch NSDAP-Mitglieder oder
Sympathisanten besetzt. Nennenswerten Widerstand setzte der Verein der
Gleichschaltung nicht entgegen, schon allein um die neuen Machthaber, die gerade
in Mecklenburg den hoheren Beamten gegeniiber kritisch eingestellt waren, nicht
zusitzlich gegen sich aufzubringen. Weitaus langwieriger und komplizierter ge-
staltete sich die Uberfithrung des Verbandes in den NSLB. Die Philologen fiirch-
teten, ihre Eigenstindigkeit zu verlieren und ihre Interessen innerhalb einer Ein-
heitsorganisation fiir alle Lehrer und Erzieher nicht mehr vertreten zu konnen.

209 NSLB, Gaufachschaftsleiter II, Freimann, Bericht iiber die Arbeit der Fachschaft II im 4. Quartal
1936, 18. 1. 1937, BAB, NS 12, Nr. 826.

210 NSLB, Gaufachschaftsleiter II, Freimann, Titigkeitsbericht fiir die Zeit vom 1. 4. bis 30. 9. 1937,
18. 10. 1937, BAB, NS 12, Nr. 826.

2t1 NSLB, Gau-Amtsleitung Mecklenburg-Liibeck, Tatigkeitsbericht iiber das 1. Quartal 1935, 0.D.,
BAB, NS 12, Nr. 908.

212 NSLB, Gaufachschaftsleiter 11, Freimann, Bericht iiber das 2. Quartal 1936, 0.D., BAB, NS 12,
Nr. 826.

213 NSLB, Gau Mecklenburg-Liibeck, Gauhauptstellenleiter, Bericht tiber das 4. Quartal 1936, 0.D.,
BAB, NS 12, Nr. 910.

214 NSLB, Gau Mecklenburg-Liibeck, Abt. Organisation, Bericht iber das 4. Quartal 1935, 0.D.,
BAB, NS 12, Nr. 916.



3. Von der Interessenvertretung zur NS-Massenorganisation 113

Letztlich wurde dariiber aber nicht in Mecklenburg, sondern auf Reichsebene ent-
schieden, wo der Fiihrer des NSLB, Hans Schemm, sich nach zihem Machtkampf
gegen das Biindnis aus Reichserziehungsministerium und Philologenverband
durchsetzte. In Mecklenburg sorgte der Vorsitzende Freimann durch geschicktes
Taktieren dafiir, dass sich die Auflésung des Vereins und seine Uberfithrung als
Fachschaft 11 in die Gauorganisation des NSLB schon relativ {rithzeitig vollzog.

Wenig spiter zeigte sich, dass die Befiirchtungen der mecklenburgischen Philo-
logen zu Recht bestanden. Eine wirksame Vertretung ihrer Interessen war im
NSLB nicht mehr méglich und sie wurden innerhalb des Lehrerbundes von den
Volksschullehrern majorisiert. Im Mittelpunkt der Arbeit des NSLB stand der
»Schulaufbau im neuen Geiste nationalsozialistischer Weltanschauung.“215
Hauptaktivititen des NSLB waren Schulungen und Tagungen, auf denen ideolo-
gische und politische, seltener fachliche Themen besprochen wurden. Die inner-
halb des NSLB fiir die Lehrer an hoheren Schulen zustindige Fachschaft II er-
langte kaum Bedeutung. Dementsprechend gering war, trotz des hohen Organisa-
tionsgrades, das Engagement der Philologen fiir den Verband.

Diese Entwicklung ist im Zusammenhang mit der grundsitzlich gewandelten
Struktur und Funktion von Interessenverbinden im INS-Staat zu sehen. Dem Ziel
entsprechend, eine korporative Sozialordnung zu schaffen, wurden im Dritten
Reich berufsstindisch organisierte Verbande aufgebaut, die Angehérige des glei-
chen Berufes unabhingig davon, ob sie Arbeitnehmer oder Arbeitgeber waren,
umfassten.?1¢ Interessengegensitze zwischen Klassen sollten auf diese Weise auf-
gehoben bzw. Einzelinteressen dem ~ vom NS-Regime definierten - Gemeinwohl
untergeordnet werden. Dies war der Kerngedanke der propagierten ,,Volksge-
meinschaft“217, die freilich ideologische Fassade blieb, denn auch die Nationalso-
zialisten konnten ,die Interessengegensitze und -konflikte einer modernen Ge-
sellschaft nicht aus der Welt schaffen®.218 Auf der Ebene der Lehrerverbande be-
deutete die korporative Form der Organisation dite Zusammenfassung simtlicher
Erziehergruppen — vom Kindergarten bis zur Hochschule - in einer einheitlichen
wErziehergemeinschaft“. Damit fanden sich etwa Volksschullehrer und Philolo-
gen, deren Interessen nicht konvergierten und die sich wihrend der Weimarer Re-
publik zeitweilig heftig bekimpft hatten, gemeinsam in einer ,,nivellierten Mas-
senorganisation“2!® wieder. Entsprechend gering war das Engagement der Philo-
logen im NSLB; viele von ihnen scheinen nur pro forma Mitglied des Verbandes
gewesen zu sein.

215 NSDAP, Gauleitung Mecklenburg-Liibeck, Amt fiir Erzieher, Willen, Vierteljahresbericht, 21. 4.
1936, BAB, NS 12, Nr. 909.

216 Vgl. Ullmann, Interessenverbinde (1988), S. 220. Klassische Beispiele dafiir sind der Reichsnihr-
stand und die Deutsche Arbeitsfront.

217 Vgl. dazu auch Hiittenberger, Interessenvertretung (1981), S. 429: , Kernstiick nationalsozialisti-
s"cier Gesellschaftsideologie bildeten die Ziele der Errichtung einer ,Volksgemeinschaft® und der
Uberordnung des ,Gemetnwohls’ iiber das ,Partikularwohl“.

218 Ullmann, Interessenverbinde (1988), S. 2251,

215 So Eilers, Schulpolitik (1963), S. 76t.
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4. Gymnasium Fridericianum und Grofie Stadtschule

in der NS-Zeit

Wihrend es im Zusammenhang mit der nationalsozialistischen ,Machtergrei-
fung an etwa einem Drittel der hoheren Schulen Mecklenburgs zu einem poli-
tisch motivierten Wechsel in der Schulleitung kam,22° blieben die Gymnasien in
Schwerin und Rostock von einem Personalaustausch an der Spitze verschont. Der
Schweriner Oberstudiendirektor Friedrich Liith und sein Rostocker Amtskollege
Woalther Neumann fihrten die Schulen weiter und blieben bis zum Ende des Drit-
ten Reiches im Amt. Auch auf die Zusammensetzung der Kollegien des Gymnasi-
ums Fridericianum und der Groflen Stadtschule hatte die Machtiibernahme durch
die Nationalsozialisten keine direkten Auswirkungen. In Schwerin kam es nicht
zu politisch motivierten Entlassungen: Alle Studienrite, die Anfang der 1930er
Jahre am Gymnasium Fridericianum titig waren, standen noch 1938 im Dienst
der Schule.22t Zwei bereits als Studienassessoren beschiftigte Lehrkrifte erhielten
eine Anstellung als Studienrat.222 Neu hinzu kamen ein weiterer Studienasses-
sor223 sowie Oberstudiendirektor Friedrich Plate, der wegen seiner Ehefrau, die
Halbjiidin war, und seiner kritischen Haltung gegeniiber den Nationalsozialisten
1933 von seinem Posten als Leiter des Realgymnasiums Ludwigslust abberufen
und ans Schweriner Gymnasium versetzt wurde.22¢ Die einzige Entlassung auf-
grund des Berufsbeamtengesetzes am Fridericianum betraf mit Paul Ahlgrimm ei-
nen Lehrer, der bereits seit April 1931 nicht mehr an der Schule titig war, sondern
von seinen Dienstpflichten entbunden und als Hilfsarbeiter in der Landesbiblio-
thek Schwerin eingesetzt worden war.225 Entlassen wurde er zudem nicht aus ras-
sischen oder politischen Griinden, sondern nach Paragraph 6 des Gesetzes, nach
dem Beamte ,[z]ur Vereinfachung der Verwaltung“ in den Ruhestand versetzt
werden konnten.?26 Die Zusammensetzung des Kollegiums war demnach Ende
der 1930er Jahre fast identisch mit der in den letzten Jahren der Weimarer Repu-

220 Vgl. dazu Kap. I11.2.

221 Sprechstundenliste vom Sommer 1938, StASch, S 6, Nr. 2016; Personalverzeichnis Gymnasium
Fridericianum, o.D. (1938), StASch, S 6, Nr. 2200. Studienrat Friedrich Vick war zwar bereits seit
1937 im Zuge der Schulreform mit Unterricht an der Schweriner Claus-von-Pape-Schule beauf-
tragt, wurde aber erst 1939 dorthin versetzt. Vgl. die Schreiben des MSM, Abt. Unterricht, 1. A. Dr.
Weber, an Vick vom 6. 4. 1937 u. 22. 4. 1939, StASch S 6, Nr. 240.

222 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Weber, an Direktion Gymnasium Schwerin, 6. 10. 1936, StASch, S 6,
Nr. 192; MSM, Abt. Unterricht, an Direktion Gymnasium Schwerin, 13.2. 1935, StASch, S 6,
Nr. 168.

223 Erich Mevis war seit Ostern 1936 als vollbeschiftigter Studienassessor am Gymnasium Fridericia-
num beschiftigt, wurde 1938 zum auflerplanmifiigen Beamten und zwei Jahre spiter zum Stu-
dienrat ernannt. Gymnasium Fridericianum an MSM, Abt. Unterricht, 14.6. 1937, StASch, S 6,
Nr. 176; MSM, Abt. Unterricht, i. A. Weber, an Direktor Gymnasium Schwerin, 10. 2. 1938, ebd.;
MSM, Abt. Unterricht an Erich Mevis, 28. 2. 1940, ebd.

22¢ Philologen-Jahrbuch, 39. Jg., 1932/33, S. 15; 40. Jg., 1933/34, S. 16.

225 Lediglich seine Besoldung war noch aus Planmitteln des Fridericianum erfolgt. MfU, i.A. Dr.
Krause, an Ahlgrimm, 20. 3. 1931, StASch, S 6, Nr. 61.

226 Zitiert nach Bittner, ,Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums“ (1987), S. 170. Zum
Gesetz und seinen Auswirkungen siehe auch Kap. I11.2. Grund fiir Ahlgrimms Versetzung in den
Ruhestand war offensichtlich sein schwacher Gesundheitszustand. Vgl. dazu die zahlreichen Ur-
laubsgesuche in Ahlgrimms Personalakte (StASch, S 6, Nr. 61).
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blik. Erst am Beginn des Zweiten Weltkrieges sollte es hier zu Einschnitten kom-
men.

An der Grofien Stadtschule war vom Berufsbeamtentumsgesetz ,.erfreulicher-
weise bisher niemand betroffen, wie Direktor Neumann in der Schulchronik
vermerkte.22” Ebenso wie in Schwerin hatte es hier weder Lehrer judischer Her-
kunft noch solche, die in der KPD, der SPD oder einem der diesen Parteien nahe-
stehenden Verbinde engagiert waren, gegeben. Trotzdem war die Fluktuation im
Kollegium des Rostocker Gymnasiums in den 1930er Jahren grof}, allerdings be-
dingt durch einen Generationswechsel, der hier spiter einsetzte als in Schwerin:
Zwischen 1932 und 1938 traten sechs Lehrer altersbedingt in den Ruhestand, da-
runter die beiden letzten Gymnasialprofessoren der Schule2?8 Zusammen mit
Versetzungen und Neueinstellungen bedeutete dies, dass zwischen 1932 und 1939
etwa die Hilfte der Lehrer ausgewechselt wurde. Dies fiihrte nicht nur zu einer
starken Verjlingung des Kollegiums, sondern, bedingt durch den Anstellungs-
stopp fiir Studienrite, auch zu einer Erhohung des Anteils befristet beschiftigter
Assessoren: Im Schuljahr 1936/37 waren nur noch 18 Mitglieder des 33-kopfigen
Kollegiums fest angestellte Studienrite.229

Die Mitgliedschaft der Philologen in der NSDAP und ihren Gliederungen ent-
spricht an den beiden Mecklenburger Gymnasien weitgehend dem, was die sozi-
algeschichtliche Forschung fiir die Lehrerschaft der hoheren Schulen im Deut-
schen Reich insgesamt ermittelt hat.230 Simtliche Lehrer der Gymnasien in
Schwerin und Rostock waren zwischen 1933 und 1935 Mitglied im NSLB gewor-
den.?3! Fast alle von ihnen gehorten dartiber hinaus noch mindestens einer weite-
ren NS-Organisation an, zumeist der NS-Volkswohlfahrt (NSV), seltener dem
Nationalsozialistischen Kraftfahrer-Korps (NSKK). Mitglied in der NSDAP
selbst waren am Schweriner Gymnasium von den 20 dort im Jahr 1938 unterrich-
tenden Philologen zwolf — auch dies ein Anteil, der von anderen regionalen und
iiberregionalen Befunden nicht gravierend abweicht. Keiner von diesen war be-
reits vor 1933 Parteigenosse geworden; vier traten im Jahr der ,Machtergretfung®
ein, sieben weitere bis zum Jahr 1937, der Letzte erst nach Beginn des Krieges, im
Jahr 1940. Die reinen Zahlen sagen indes wenig tiber die tatsichliche Affinitit der
Lehrer zum Nationalsozialismus aus, zumal die Motive fiir den Beitritt héchst
unterschiedlich sein konnten.

227 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S.33, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452,

228 Vgl. die Angaben in Philologen-Jahrbuch, 39. Jg., 1932/33, bis 45. Jg., 1938/39.

229 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1937, S.37, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452. Laut Philologen-Jahrbuch, 44. Jg., 1937/38, S. 25, waren es sogar nur 16 von 33 Lehrkrif-
ten (einschlieflich Referendare).

230 Vgl. dazu Jarausch, Unfree Professions (1990), S. 92-107.

21 Alle folgenden Angaben zu Mitgliedschaften sind den Personalakten der Lehrer oder der NSLB-
Mitgliederkartei im BDC entnommen. Der reichsweite Organisationsgrad des NSLB bezogen auf
die Lehrer aller Schularten lag bei 97%. Vgl. Eilers, Schulpolitik (1963), S. 128.
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a) Schul- und Unterrichtsalltag unter der NS-Herrschaft

Auflere und innere Umgestaltung

Die NS-Machtitbernahme in Deutschland machte sich an den hdheren Schulen
zunachst durch duflerliche Verinderungen bemerkbar. Vom Schulgebiude der
Groflen Stadtschule wehten seit dem Schuljahr 1933/34 an Feiertagen zusitzlich
zur Rostocker Stadtfahne Hakenkreuzflaggen ,,als Zeichen der neuen Zeit“, und
in fast allen Klassenraumen hingen Portraits von Adolf Hitler, die an vaterlindi-
schen Festtagen bekrinzt wurden.?32 Flaggenappelle bzw. -ehrungen liuteten Be-
ginn und Ende jedes Schuljahres ein,2%? fanden aber auch zu anderen Anlissen
statt.2¢ Unter den Lehrern sowie zwischen Lehrern und Schiillern wurde der
»Deutsche Grufl“ verbindlich, mit dem jede Unterrichtstunde begonnen und be-
endet werden musste.??> Besonders augenfillig — und fiir den Unterrichtsbetrieb
storend — war die starke Zunahme von politischen Feiern und Gedenktagen. Ver-
zeichnet die Schulchronik des Rostocker Gymnasiums fiir das Schuljahr 1932/33
15 Feierlichkeiten und Veranstaltungen unterschiedlicher Art, hatte sich deren
Zahl im folgenden Schuljahr verdoppelt.2? Die ,das tigliche Schulleben umrah-
menden Aulafeiern® bildeten dabei noch den ,kleinsten Teil” im Veranstaltungs-
reigen, wie Oberstudiendirektor Neumann nicht ohne kritischen Unterton ver-
merkte.2 Hatten im Schuljahr 1932/33 die kulturellen und religiosen Anlidsse
noch deutlich iiberwogen, war das Veranstaltungswesen ein Jahr spiter bereits
stark politisch dominiert und von der NS-Ideologie geprigt. Feiern und Gedenk-
veranstaltungen fanden u.a. statt zum , Tag der Machtiibernahme®, am Ersten
Mai, am Todestag von Albert Leo Schlageter238 oder aus Anlass des Jahrestages der
Unterzeichnung des Versailler Vertrages. Neu war auch die offizielle Beteiligung
von Lehrern und Schiilern an 6ffentlichen Festakten in der Stadt: Spalierbildung
war angeordnet beim Einzug des Reichsstatthalters in Schwerin und anlisslich der
Vereinigung der beiden Mecklenburg. Hinzu traten gemeinsame Besuche von NS-
Propagandafilmen wie ,Hitlerjunge Quex“, ,Sieg des Glaubens“ oder ,Hans-
Westmar®. Auch Rundfunkansprachen von Hitler und anderen NS-Parteigroflen
wurden kollektiv gehdrt. Da die meisten dieser Veranstaltungen und Feiern von

232 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S. 32, 45, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452.

233 Vgl. Jahresbericht des Gymnasiums Fridericianum zu Schwerin tber das Schuljahr 1936/37,
StASch, S 6, Nr. 804; Aus der Geschichte der Schule, 0.D. (Auszug aus unvollstindigem Entwurf
fir den Bericht tiber das Schuljahr 1940/41), ebd.

24 Zum Beispiel zum Jahresbeginn, anlisslich von Sportwettkimpfen oder am 1. Mai. Vgl. die Ein-
trige in das Schultagebuch des Gymnasiums Fridericianum, 11.1. 1943, 3. 7. 1943, StASch, S 6,
Nr. 2104; Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S.40, AHRO,
1.1.21.1, Nr. 452.

235 Seit Januar 1934 wurde er durch den Grufi und Gegengruff ,Heil Hitler” erginzt. Jahresbericht
der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S. 35, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 452.

2% Jahresberichte der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1933, S. 40f. bzw. zu Ostern 1934,
S. 44f., AHRO, 1.1.21.1, Nr. 452.

237 Schulfeiern und andere Veranstaltungen®, in: Jahresbericht der Grofien Stadtschule (Gymna-
sium) zu Ostern 1934, S. 39f.,, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 452.

238 Schlageter, ein radikaler Nationalist, war wihrend des Ruhrkampfes im Friihjahr 1923 Mitglied
eines Sabotagekommandos, das mehrere Sprengstoffanschlige auf Eisenbahnanlagen im von den
Franzosen besetzten Gebiet veriibte. Er wurde von einem franzésischen Kriegsgericht zum Tode
verurteilt und am 26. Mai hingerichtet. Vgl. Winkler, Weimar (2005), S. 194.
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den Reichs- oder Landesbehorden zentral angeordnet waren,?% konnten sich die
Schulen - ob sie wollten oder nicht - ithnen nicht entziehen. Die Veranstaltungs-
kalender der Groflen Stadtschule und des Fridericianums waren daher auch fast
identisch.240 Freiere Hand hatten die Schulen bei kulturellen Veranstaltungen.
Hier dominierten, etwa bei Theaterauffithrungen, nach wie vor Dramen des klas-
sischen Altertums und der deutschen Klassik. Doch gab es auch Zugestindnisse
an den Zeitgeist, wie die Auffithrung des Stiicks ,Heroische Leidenschaften® des
»Blut-und-Boden“-Dichters Erwin Guido Kolbenheyer am Fridericianum Ende
1937 zeigr.24!

In Schwerin wurde Ende 1937 die Aula des Gymnasiums umgestaltet, die ein
Jahr zuvor durch einen Brand zerstrt worden war. Die drei Fenster an der Stirn-
seite des Gebaudes hatten urspriinglich die Kopfe von Homer, Vergil, Horaz, Les-
sing, Goethe und Schiller geziert.242 Beim Wiederaufbau wurden diese Portraits
nun durch nationalsozialistische Symbolik ersetzt: Alle drei Fenster siumte ein
Eichenrand; das linke und das rechte zierte das Bild eines Soldaten bzw. eines Ar-
beitsmannes. Erginzt wurden die Bilder um die Inschriften ,,Deutschlands Wehr -
Deutschlands Ehr“ sowie ,,Arbeitsdienst — Ehrendienst“. Das mittlere und grofite
Fenster trug das ,Hoheitszeichen des Reiches“ (Hakenkreuz mit Adler), darunter
war Platz fiir eine Hitlerbiiste ,,als schonster und einziger Schmuck der Aula“, wie
es in einem Artikel der Mecklenburgischen Zeitung hieff.243 Bet jeder grofieren
Schulveranstaltung saflen die Schiiler von nun an diesen Symbolen direkt gegen-
uber: An die Stelle des humanistischen Bildungsideals, das durch die antiken
Dichter und die Vertreter der deutschen Klassik reprisentiert wurde, trat als neues
Leitbild der Arbeits- und Kriegsdienst fiir den ,Fithrer” und ,sein“ Volk als eh-
renvollste Aufgabe eines jeden Deutschen.

Hinsichtlich der Unterrichtsinhalte und Lehrpline kamen seit 1933 gravierende
Verinderungen auf die Schulen zu. Die ersten Neuerungen betrafen die Ficher
Geschichte und Biologie. Der Lehrplan fiir Geschichte wurde nach den Richtli-
nien des Reichsministers des Innern durch den Rassegedanken und das Auslands-
deutschtum erginzt; stirkere Betonung erfuhr dartiber hinaus die Vorgeschichte.
Im Biologieunterricht wurden in der Untersekunda und der Oberprima jeweils
zwel zusitzliche Stunden eingefiihrt, in denen Rassenkunde, Erbbiologie und Eu-
genik gelehrt wurden.2# Auch in anderen Schulfichern hielt die nationalsozialis-
tische Ideologie Einzug, wie die Aufsatzthemen fiir den Deutschunterricht am
Gymnasium Fridericianum vom Schuljahr 1936/37 zeigen: Die Schiiler sollten
sich in freten Aufsitzen u.a. mit folgenden Themen beschaftigen: die ,Nirnber-
ger Fithrerrede®, ,Die Deutsche Reichsreform (unter Zugrundelegung von

29 Vgl. die zahlreichen entsprechenden Anordnungen von Reichserziehungsminister Rust in: BAB,
R/4901, Nr. 4384 und 4385.

240 Vgl. z.B. Jahresbericht des Gymnasiums Fridericianum zu Schwerin tiber das Schuljahr 1936/37,
StASch, S 6, Nr. 804; fiir das Gymnasium in Minden Kraul, Gymnasium (1984), S. 181.

241 Jahresbericht des Gymnasiums Fridericianum tiber das Schuljahr 1936/37, StASch, S 6, Nr. 804.

242 Ansprache von Rektor Gernentz auf dem Elternabend des Gymnasiums, 1.7. 1946, StASch, S 6,
Nr. 805.

243 Die neue Aula des Gymnasiums in einigen Wochen vollendet, in: Mecklenburgische Zeitung,
Nr. 227, 29. 9. 1937. Ein Foto der Fenster findet sich in StASch, S 6, Nr. 804.

244 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S.35, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452.
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logischer Hinsicht ordnete sie sich dem neuen Regime unter. Zwar waren die im
Rahmen der Arbeitsgemeinschaft gehaltenen Vortrige und Referate ,zur Haupt-
sache“ aus der Literatur, insbesondere der neuen deutschen Literatur zu wihlen,
daneben sollten sie aber auch der , Vertiefung der nationalsozialistischen Weltan-
schauung ihrer Mitglieder dienen®. Unter diesen Voraussetzungen stimmte Schul-
leiter Liith der Griindung der Vereinigung zu. Die Anziehungskraft der neuen
Arbeitsgemeinschaft auf die Schiiler war indes nicht besonders grof: Eine Liste
von Ende 1935 verzeichnet lediglich acht Mitglieder.24 Erfolgreich war hingegen,
zumindest in Rostock, die Werbung der nationalsozialistischen Massenorganisa-
tionen unter den Schiilern. Hitlerjugend, Jungvolk und SA, zum Teil sogar die SS
nahmen schon im Schuljahr 1933/34, so Direktor Neumann, ,,den weitaus grofi-
ten Teil der Schiiler in sich auf.“250

Von der Gleichschaltung nicht bedroht war die 1936 gegriindete Altschiiler-
schaft des Schweriner Gymnasiums, der es in erster Linie darum ging, die ,,Bezie-
hungen zwischen den fritheren Schiilern und der Schule in jeglicher Weise zu pfle-
gen“.25! Doch auch dieser Verein unterwarf sich den nationalsozialistischen Be-
dingungen und Erziehungszielen. So wollte der Verein laut Satzung auch ,die
Schule in threm Bestreben, die leibliche und seelische Erziehung im Geiste des
nationalsozialistischen Volksstaates zu erziehen [!]“, unterstiitzen. Bestrebungen
srassenfremder und konfessioneller Art“ lehnte der Verein ab; Voraussetzung fiir
die Mitgliedschaft war ,arische Abstammung®.

Konflikte im Schulalltag

In die gleiche Richtung wie die Authebung von Schiilerverbindungen zielte das
Verbot des Tragens von Schiilermiitzen - sei es im Unterricht oder auflerhalb der
Schule in der Freizeit. Jegliche offentliche Zurschaustellung identititsstiftender
Symbole, die auflerhalb des Repertoires der NS-Symbolik standen, sollte unter-
bunden werden. Schiiler, die sich diesem Verbot widersetzten — ob aus jugendli-
chem Trotz oder als Zeichen passiven Widerstands gegen die Diktatur — sahen sich
ebenso Sanktionen ausgesetzt wie Lehrer und Eltern, die dies zulieffen. Der meck-
lenburgische Reichsstatthalter und Gauleiter Friedrich Hildebrandt griff die be-
treffenden Schiiler — Schweriner Gymnasiasten — in seiner Ansprache zum Auf-
takt fiir die Winterschulungsarbeit 1934/35 im Deutschen Jungvolk scharf an:

»Die Schiilermiitzen herunter! Es ist erschiitternd, wenn man sieht, wie in Schwerin ein Teil
der Gymnasiasten ganz provokatorisch wieder Schtilermiitzen trigt und ebensolche Provo-
kation ist es von den Eltern dieser Jungen, die keine Nationalsozialisten sind, wenn sie dies
dulden und zugeben.“252

In Rostock tauchten Anfang 1941 wieder Klassenmiitzen im Straflenbild auf, ob-
wohl diese seit Mitte der 1930er Jahre verboten waren.2s3 Diesmal hatte das Tragen

249 Mitgliederliste der literarischen Arbeitsgemeinschaft, 0.D. (Ende 1935), StASch, S 6, Nr. 1167.

250 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S.44, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452.

251 Dieses und die folgenden Zitate aus der Satzung der Altschiilerschaft des Gymnasiums Fridericia-
num zu Schwerin 1. M. e.V,, StASch, S 6, Nr. 1172.

252 Undatierte Ausgabe des Niederdeutschen Beobachters vom Herbst 1934, StASch, S 6, Nr. 804.

53 In Ermangelung eigener Miitzen trugen die Schiiler die von ilteren Briiddern oder anderen Ver-



4. Gymnasium Fridericianum und Grofle Stadtschule in der NS-Zeit 121

der Miitzen gravierendere Konsequenzen und fihrte zu einer Auseinanderset-
zung zwischen der Direktion des Gymnasiums, der NSDAP-Kreisleitung, dem
mecklenburgischen Unterrichtsministerium und dem Rostocker Polizeiprisiden-
ten, die sich gegenseitig die Verantwortung fiir die aufgetretenen Fille zuschoben.
Nach Auffassung des Rostocker NSDAP-Kreisleiters wollten die Schiiler durch
das Tragen von Klassenmiitzen ,ihre negative Einstellung gegen Staat und Bewe-
gung“ zum Ausdruck bringen.s¢ Da die Haltung der Schiiler bewusst provozie-
rend angelegt sei, sei davon auszugehen, dass sie ,von bestimmten [allerdings
nicht niher benannten, H.B.] staatsfeindlichen Kriften vorgeschoben® sind. Die-
ser Zustand habe in der Bevélkerung bereits zu ,grosster Emporung® Anlass ge-
geben und Schligereien zwischen diesen Schillern und Angehérigen der Hitler-
jugend zur Folge gehabt. Jede Fortsetzung dieser ,provozierenden Haltung®
wirde ,als gegen Staat und Partei gerichtet angesehen und sei ,schon wegen der
politischen Auswirkungen keineswegs zu dulden. Ultimativ forderte der Kreis-
leiter daher die Schulleitung auf, ,mit allen Mitteln“ dagegen einzuschreiten. Nur
einen Tag spiter erhielten die Direktoren der hoheren Schulen Rostocks ein
Schreiben des Polizeiprisidenten, das in die gleiche Richtung zielte und in dem die
von den Schiilern durchgefiihrte ,, Aktion als ,fiir den nationalsozialistischen
Staat untragbar bezeichnet wurde .2 Insbesondere emporte den Polizeiprisiden-
ten, dass die Schiiler das Geriicht verbreiteten, sie hitten von ihm die Auskunft
erhalten, er hitte gegen das Tragen von Schillermiitzen ,keinerlei Einwendungen®
zu erheben. Im Ton maflvoller, in der Sache aber hart, nahm das mecklenburgische
Unterrichtsministerium zu den Fillen Stellung. Es ,bedauert[e] es aufferordent-
lich“, dass es zu den Vorfillen gekommen war und sprach von ,,anscheinend irre-
geleiteten Jungen“.2% Trotzdem ordnete es an, jeden Schiiler, der in der Schule
oder in der Freizeit eine Schiilermiitze trug, ,sofort von der Schule zu verweisen®
und eine Wiederaufnahme auf eine andere hohere Schule auszuschlieflen.

Die Lehrer und Direktoren der hoheren Schulen hatten die politische Bedeu-
tung dieser Vorfille offenbar unterschitzt. Sie unterbanden zwar das Tragen der
Schiilermiitzen und meldeten die Vorfille umgehend dem Ministerium in Schwe-
rin.27 Gustav Schifer, Lehrer an der Grofien Stadtschule, vertrat jedoch, ebenso
wie Direktor Freimann von der Blicherschule, den Standpunkt, dass das Tragen
von Schiilermiitzen auflerhalb der Unterrichtszeit und des Schulgelindes nicht

wandten hinterlassenen Klassenmiitzen. Vgl. den Erinnerungsbericht von Dahse, Klassenmiitzen
(2005).

254 Dieses und die folgenden Zitate aus NSDAP, Gau Mecklenburg, Kreisleitung Rostock-Stadt, Der
Kreisleiter, an das Gymnasium in Seestadt Rostock, StR Schifer, 27. 11. 1941, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 309.

255 Der Polizeiprisident in der Seestadt Rostock an die Direktoren der Hoheren Schulen der Seestadt
Rostock, 28. 11. 1941, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 309. Hieraus auch das folgende Zitat.

2% MSM, Abt. WEV, i. A. Kriiger, an die Direktoren der Bliicherschule, der Schule bei den sieben Lin-
den und des Gymnasiums in Seestadt Rostock, abschriftlich an die Direktoren der iibrigen staat-
lichen Héheren Schulen fiir Jungen zur Kenntnis und Beachtung, 2.12. 1941, LHAS, 5.12-7/1,
Nr. 3596.

257 Darauf weist ein Schreiben der Grofien Stadtschule Rostock an das MSM, Abt. WEV, vom 19. 12.
1941 hin, in dem der (unbekannte) Unterzeichner in Vertretung des Direktors darauf aufmerksam
macht, dass er Ministerialrat Dr. Weber am 22. 11. 1941 , fernmiindlich® dariiber informiert habe.
AHRO, 1.1.21.1, Nr. 309.
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unter die Aufsicht der Schule falle.28 Ministerialrat Kriiger belehrte den Studien-
rat dahingehend, dass seine Auffassung falsch sei und sprach ihm in scharfer Form
die Missbilligung aus.2% Den Lehrern wurde auf diese Weise eine Ausweitung ih-
rer Erziehungs- und Uberwachungsfunktion {iber den eigentlichen Schulbetrieb
hinaus zugemutet und thnen damit eine hohe politische Verantwortung aufgebiir-
det. Gleichzeitig wurden sie dadurch selbst leichter angreifbar, da sie nun fiir jeden
Verstoff ihrer Schiiler gegen politische und ideologische Vorgaben des NS-Re-
gimes zur Rechenschaft gezogen werden konnten. Die Schiiler der Grofen Stadt-
schule ihrerseits suchten das von Ministerium und Partei ausgesprochene Verbot
auf ihre Weise zu umgehen. Statt Miitzen trugen sie farbige Bindchen ,als Sinn-
bild der Zusammengehorigkeit aller Schiler héherer Schulen“ im Knopfloch.
Diese Aktion wurde jedoch rasch durchschaut und wenige Tage spater auch das
Tragen von Biandchen vom Direktor verboten.260

Wihrend den Lehrern, wie das Beispiel der Schillermiitzen zeigt, einerseits eine
groflere Verantwortung aufgebiirdet wurde, wurden sie andererseits durch eine
Reihe von Erlassen und Bestimmungen in threr Unabhingigkeit und Handlungs-
freiheit stark eingeschrinkt. Den Anfang machte im August 1934 die fiir alle Be-
amte verbindliche Eidesleistung auf den Fiihrer. Von diesem Zeitpunkt an waren
die Lehrer nicht mehr dem Staat verpflichtet; ihre Treue wurde vielmehr persona-
lisiert und auf Adolf Hitler und seine Bewegung festgelegt.261 Auch die Gesinnung
der Lehrer unterlag zunehmend der Kontrolle. Ab Oktober 1936 wurde die Be-
forderung eines Beamten davon abhingig gemacht, dass er ,unter Beriicksichti-
gung seiner fritheren politischen Einstellung die unbedingte Gewihr dafiir bietet
und seit dem 30. Januar 1933 bewiesen hat, dass er jederzeit riickhaltlos fiir den
nationalsozialistischen Staat eintritt und ithn wirksam vertritt.262 Dies bedeutete,
dass von den Lehrern von nun an nicht mehr blofle Loyalitit, sondern aktives
Eintreten fiir das NS-Regime gefordert wurde. Die Berlicksichtigung auch der
friiheren, das heifit vor der ,,Machtergreifung® vertretenen politischen Einstellung
offnete zudem willkiirlicher Denunziation seitens Schiilern, Eltern und Kollegen
Tiir und Tor. Die Forderung nach ,riickhaltlosem Eintreten“ fiir den NS-Staat
schloss offenbar auch die Beteiligung an Wahlen ein. So wies der Reichs- und
Preuffische Minister fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung im Mai 1936
die Unterrichtsverwaltungen der Linder an, dem Ministerium tber diejenigen
Lehrer Bericht zu erstatten, die am 29. Mirz 1936 ,ohne triftigen Grund ihrer
Wahlpflicht nicht nachgekommen sind.“263 Wie auch eigentlich private Entschei-
dungen politisch aufgeladen wurden und Sanktionen nach sich ziehen konnten,
zeigt ein Runderlass, in dem Lehrern, die ihre Kinder eine private Schule besuchen

258 Geht hervor aus einem Schreiben des MSM, Abt. WEV, i. A. Kriiger, an Studienrat Schifer, Grofle
Stadtschule Rostock, vom 9. 1. 1942, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 309.

25 MSM, Abt. WEV, i.A. Kriiger, an Grofle Stadtschule Rostock, Studienrat Schifer, 9.2. 1942,
AHRO, 1.1.21.1, Nr. 309.

%0 Grofle Stadtschule, Staatliches Gymnasium Seestadt Rostock, i.V.d. Oberstudiendirektors (ohne
Unterschrift), an MSM, Abt. WEV, 19. 12. 1941, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 309.

263 Reichsminister des Innern, Frick, an Landesregierungen, abschriftlich an Fachministerien und
samtliche Dienststellen, Gesetz iiber den neuen Diensteid, 21. 8. 1934, StASch, S 6, Nr. 5.

262 Reichsgrundsitze iiber Einstellung, Anstellung und Befoérderung von Beamten, 14.10. 1936,
RGBI, Teil I, Jg. 1936, Nr. 97, S. 893-896, Zitat S. 894.

263 RMWEYV, Rust, an die Unterrichtsverwaltungen der Linder, 19. 5. 1936, StASch, S 6, Nr. 5.
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lieBen, die Missbilligung ausgesprochen wurde, da sich ein solches Verhalten
,nicht mit den Pflichten eines Beamten des nationalsozialistischen Staates* ver-
trage.264

Die Lehrer wurden in ihrer beruflichen, politischen und auch privaten Ent-
scheidungsfreiheit im Laufe der NS-Diktatur mithin zunehmend eingeschrinkt.
Wie unter diesen Voraussetzungen ihre Haltung zum Regime aussah und inwie-
fern sie dieser Haltung, soweit sie kritisch war, auch Ausdruck verleihen konnten,
soll im Folgenden aufgezeigt werden.

b) Die Haltung der Lebrer zum nationalsozialistischen Staat

Uber die Haltung der Lehrer zum Nationalsozialismus lisst sich nur schwer et-
was ermitteln. Aus einzelnen Konfliktfillen, aus Festreden und Eintrigen in den
Schulchroniken lassen sich aber einige Indizien zusammentragen, die zumindest
ansatzweise Aufschliisse zu geben vermdgen. Mit Blick auf die Schulleitungen ist
zunichst festzuhalten, dass begeisterte oder unterwiirfige Grufladressen anlisslich
der Ernennung Hitlers zum Reichskanzler, wie sie beispielsweise zahlreiche Be-
rufsverbinde in ihren Publikationsorganen veroffentlichten, in den Chroniken
der Gymnasien von Schwerin und Rostock nicht zu finden sind. Vereinzelt haben
ehemalige Schiiler im Riickblick Einschitzungen tiber ihre fritheren Lehrer gege-
ben. Diese Erinnerungsberichte sind in diesem Zusammenhang grofitenteils aber
wenig hilfreich, da sie zumeist nur vage Eindriicke vermitteln. Es iberwiegen all-
gemeine Einschitzungen wie die eines ehemaligen Schillers der Groflen Stadt-
schule, demzufolge ,,bei weitem nicht alle {Lehrer] voll den Ideen zustimmten, die
ihnen seit 1933 als Ziel und Weg der Erziehung und Bildung vorgegeben“ waren,
und diesen Ideen ,auch nur soweit folgten, wie sie es verantworten zu kénnen
glaubten“. Gleichzeitig habe es Lehrer gegeben, ,die in der braunen Uniform der
NSDAP zur Schule kamen und deren Ideologie vertraten.“26> Daneben gibt es
Aussagen Uber einzelne Lehrer, die etwa den ,Deutschen Grufl“ umgangen oder
nachlissig ausgefiihrt hitten.266 Mitunter kommt es aber auch zu falschen Inter-
pretationen von Vorgingen, wie etwa im Fall der Entlassung von Dr. Max
Schmidt, Lehrer an der Grofien Stadtschule, der dem zitierten Erinnerungsbericht
zufolge die Schule verlassen musste, weil er ,seine Meinung zu freimiitig offen-
barte“.267 Der Grund fiir seine Versetzung in den Ruhestand war aber nicht poli-
tisch, vielmehr kam Direktor Neumann in einem nach Beschwerden von Eltern
erstellten Gutachten zu der Einsicht, dass Schmidt ,korperlich und seelisch den
Aufgaben des Unterrichts nicht mehr gewachsen® und daher ,,als Lehrer und Er-
zieher nicht mehr tragbar® sei1.268 Dass dies kein vorgeschobener Grund war, zeigt
der ausfiihrliche Schriftwechsel zwischen Neumann und dem Unterrichtsministe-
rium tiber Schmidt. Zuzustimmen ist sicherlich der grundsitzlichen Einschitzung

2+ Runderlass des Reichs- und Preufiischen Ministeriums der Justiz, 9. 9. 1937, StASch, S 6, Nr. 5.

265 Schmidt, Wir saflen alle in einem Boot (2005), S. 56 .

26 Schulz, Rostock, Hamburg und Shanghai (2009), S. 95.

267 Schmidt, Wir saffen alle in einem Boot (2005), S. 56.

268 Grofe Stadtschule Rostock, Direktor Neumann, Bericht {iber StR Schmidt, 19. 2. 1940, AHRO,
1.1.21.1, Nr. 40. Siehe auch den umfangreichen Briefwechsel mit dem Ministerium ebd.



124 II1. Gleichschaltung, Anpassung und Resistenz

von Peter Schulz, ebenfalls ehemaliger Oberschiiler in Rostock, nach der die Mit-
gliedschaft eines Lehrers in der NSDAP allein wenig aussagt, wihrend anderer-
seits Nicht-Parteigenossen durchaus ,stramme Nazis“ sein konnten.26?

Die Direktoren

Walther Neumann, Direktor der Groflen Stadtschule Rostock, begegnete den
neuen Machthabern mit Zurtickhaltung und, wie ein ehemaliger Schiiler es aus-
driickt, mit ,leicht hochmiitige[r] Distanz“270. Der NSDARP trat er nicht bei und
von ihren Gliederungen schloss er sich lediglich dem — fiir die Lehrer beinahe ob-
ligatorischen — NSLB sowie der NSV an.27t In der Schulchronik des Schuljahres
1933/34 spricht er von den ,grundlegende[n] Wandlungen®, die sich im ersten
Schuljahr unter der nationalsozialistischen Regierung auf ,allen Gebieten des
Schullebens“ angebahnt hitten. Offensichtlich noch nicht von der Dauerhaftig-
keit der ,Staatsumwalzung®, wie er die Machtiibernahme durch die Nationalso-
zialisten nannte, iberzeugt, heifft es weiter: ,Noch weiff man nicht, wohin der
Weg geht. Es ist ein Jahr des Uebergangs und der Vorbereitung.“?72 Die durch die
neue Regierung verfiigten Anderungen im Schulalltag listete Neumann, soweit sie
rein formal-politischer Natur waren wie die Flaggung des Schulgebiudes mit Ha-
kenkreuzfahnen und die Finfihrung des ,Deutschen Grufles®, niichtern auf.273
Kritischer betrachtete er all jene Anderungen, die praktische Konsequenzen fiir
den Schulbetrieb nach sich zogen. Dazu zihlte zuvorderst die HJ-Arbeit der
Schiiler. Durch die zugunsten der HJ-Tatigkeit eingefiihrten arbeitsfreien Nach-
mittage miissten ,erhebliche Abstriche im [Lehr-]Pensum® gemacht werden.?74
Insbesondere kritisierte Neumann, dass sich der Dienst in der HJ nicht auf die
zwei arbeitsfreien Nachmittage beschrinke und die Schiiler dadurch ,vielfach in
Konflikt mit ihren Pflichten® bringe, wodurch die tagliche Schularbeit ,,mit vielen
Schwierigkeiten zu kimpfen® habe. Indirekt gab er zudem der Hoffnung Aus-
druck, dass es bei der derzeitigen Regelung nicht bleiben werde: ,,Das neue Schul-
jahr wird hier hoffentlich noch manches kliren!“ Im weiteren Verlauf wird seine
Kritik an der fir die HJ-Arbeit verantwortlichen Jugendfihrung deutlicher, deren
»Bereitschaft zu einer harmonischen Zusammenarbeit® geringer ausgeprigt sei,
als die der Schule, die ,immer darauf halten miisse®, dass die tigliche Schularbeit
uber dem Aufbau der Staatsjugend nicht zu kurz komme.?”> Ganz offensichtlich
war dem Direktor vor allem an einem geregelten Ablauf des Unterrichts gelegen,
den er durch die politischen Aktivititen der HJ nicht beeintrichtigt sehen
wollte.76 Uberhaupt sah er die Begeisterung seiner Schiiler, die durch die politi-

269 Schulz, Rostock, Hamburg und Shanghai (2009), S. 90.

270 Schulz, Rostock, Hamburg und Shanghai (2009), S. 96.

271 BAB, BDC, Nr. A 0056.

272 Zitate aus: Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, §.32 u. 34,
AHRO, 1.1.21.1, Nr. 452.

273 Der ,,Deutsche Grufl“ wurde an den hoheren Schulen im August 1933 verbindlich. Gesamtkonfe-
renz vom 15. 8. 1933, Verlesung der Verfiigungen des Ministeriums, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 392.

274 Hierzu und zum Folgenden Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934,
S.35f, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 452.

275 Jahresbericht der Groflen Stadtschule (Gymnasium) zu Ostern 1934, S.44f., AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452.

76 Die ,iberaus grosse Inanspruchnahme der Rostocker Schulen® durch Bereitstellung von Vor-
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schen Ereignisse des Jahres 1933 ,stark erregt® seien,?”’ fiir die H] und den Natio-
nalsozialismus mit skeptischen Augen — worauf auch ein Vorfall aus dem Jahr
1932 hindeutet: Am Ende einer Schulfeierstunde in der Aula wurde die National-
hymne gesungen. Nach den abschlieffenden Worten Neumanns standen einige
Schiiler der Oberstufe auf, hoben die rechte Hand zum Hitlergruff und sangen
eine Strophe des Horst-Wessel-Liedes. Der Direktor traute sich offenbar nicht,
einzugreifen — in Mecklenburg hatten die Nationalsozialisten bereits die Macht
Ubernommen - stand aber, so die Aussage eines Zeitzeugen, ,mit starrem Ge-
sicht® da. 278

Zumindest vor 1933 hatte auch der Direktor des Schweriner Fridericianums,
Friedrich Liith, dem Nationalsozialismus kritisch gegentibergestanden. Gauleiter
Hildebrandt warf ithm im Oktober 1932 vor, nationalsozialistische Studienasses-
soren nicht zu befordern. Liith hatte sich vor der Festanstellung eines Assessors
erkundigt, ob dieser der NSDAP angehorte.2”? Nach der Machtiibernahme durch
die Nationalsozialisten passte er sich dem neuen Regime jedoch an. Bereits am
1. Mai 1933 trat er der NSDAP bei, ein bzw. zwei Jahre spiter auch dem NSLB
und der NSV. Amter in Partei oder Gliederungen iibernahm er nicht.28¢ Wenige
Jahre spater huldigte er in einer Ansprache 6ffentlich Hitler. Anlisslich des Jah-
restags der Einwethung der Gedenktafel fiir die Gefallenen des Ersten Weltkriegs
pries er den ,Fithrer” vor den Schiilern und der Altherrenvereinigung als Mann
sungeheuren Willens, unbindiger Leidenschaft [und] glithenden Glaubens an sein
Volk*, der die Deutschen ,unter einen Willen gezwungen und zu einem einheit-
lichen Willen erzogen® und so die Grundlage fiir ein , Wiederaufblithen des Ge-
samtlebens der Nation“ gelegt habe.28 Demgegeniiber charakterisierte er die Wei-
marer Republik als ,,furchtbare Zeit“, die auf der Grundlage ,,jenes Dokument[es]
von Versailles“ basiert habe und in der , wir alles verloren hatten, Ehre, Gut,
Macht und Herrlichkeit“.282 In etwas kruder Form stellte Liith auch Beziige zur
griechischen Antike her. Die Gedichtnisfeier sei ,,[k]eine Feier der Toten, sondern
der Lebendigen®, eine ,politische Feier-Politik in dem umfassenden Sinne [...],
den zuerst das Griechentum verwirklicht hat und den jetzt der Staat Adolf Hitlers
verwirklichen will.“ Ob der Parteibeitritt und die Eloge auf Hitler aus Uberzeu-
gung oder aus Opportunismus erfolgten, lisst sich schwer einschitzen. Eine Dis-
tanz zum Regime lasst Liith, anders als sein Rostocker Amtskollege, jedenfalls
nicht erkennen. Demgegeniiber 1st zu konzedieren, dass er sich, wie zu zeigen sein

trags- und Versammlungsraumen fiir H], BDM und andere NS-Organisationen wurde auch in
einer Sitzung der Stidtischen Schulverwaltung bemingelt. Protokoll vom 12.3. 1934, AHRO,
1.1.20.2, Nr. 602.

277 Jahresbericht der Groflen Stadtschule Rostock 1932/33, Schulchronik, S.49, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 452.

278 Meyer, Meine Schulzeit (2005), S. 47.

79 MfU, 1. A. Dr. Krause, an Liith, 26. 10. 1932, StASch, S 6, Nr. 170. Siehe auch Niederdeutscher Be-
obachter, 10. 10. 1932, S. 2.

286 StASch, S 6, Nr. 170; BAB, NS 12, Nr. 1689 (NSLB-Mirtgliederkartei fiir Mecklenburg-Liibeck).

281 Rede des Oberstudiendirektors Liith bei der Gedenkfeier des Gymnasiums Fridericianum am
21. September 1936, StASch, S 6, Nr. 1172. Hieraus auch die folgenden Zitate.

282 Dies korrespondiert mit der Gegeniiberstellung von glorreicher Vergangenheit und unglicklicher
Gegenwart in Liiths Rede anlisslich der Feier des 375. Geburtstags des Fridericianums. Vgl. dazu
Kap. I1.4.c).
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wird, in den Fillen, in denen die Lehrer des Gymnasiums in Konflikt mit dem
NS-Staat gerieten, schiitzend vor diese stellte.

Die Lehrer: Fallbeispiele

Unterhalb der Ebene der Direktoren konnen zur politischen Haltung der Lehrer
und zu ihrem Verhalten in der NS-Zeit nur anhand von Einzelbeispielen Aussa-
gen getroffen werden. Da Einblicke in die konkrete Unterrichtspraxis quellenmi-
fig nicht fassbar sind, lassen sich politische Haltungen nur in den wenigen Fillen
ermitteln, in denen es zu Konflikten kam, die sich in den Quellen niederschlagen.
Im Folgenden werden daher exemplarisch Konflikte ausfiihrlicher vorgestellt, die
zwei Lehrer des Schweriner Gymnasiums betrafen. Die aus ihnen ableitbaren
Haltungen und Verhaltensweisen konnen selbstverstindlich nicht reprisentativ
sein — weder fiir das Schweriner Kollegium noch gar fiir die Lehrerschaft an den
hoheren Schulen in Mecklenburg insgesamt. Sie zeigen jedoch Moglichkeiten non-
konformen Verhaltens auf. Zudem konnen anhand dieser Fille die Mechanismen
der Konfliktregulierung zwischen Lehrern, Schulleitung und Ministerialbirokra-
tie aufgezeigt werden. Um die Konflikte und ihren Ausgang besser einordnen zu
kénnen, wird ihrer Darstellung jeweils ein kurzes Portrait der betreffenden Leh-
rer vorangestellt.

Paul Stromer

Der Schweriner Studienrat Paul Strémer wurde 1889 geboren und zihlt damit zur
»Frontgeneration®, die das Kollegium des Gymnasiums Fridericianum wihrend
der Weimarer Republik und der NS-Zeit dominierte.?8% Aus bildungsbiirgerli-
chem Hause stammend - sein Vater war Zollrat28 ~ besuchte Stromer die Gymna-
sien in Neustrelitz, Schwerin und Rostock und studierte anschliefend Germanis-
tik und neuere Sprachen in Berlin, Miinchen und Rostock, wo er Ende 1912 sein
Examen ablegte. Nach kurzer Tatigkeit als Kandidat und Hilfslehrer an der Dom-
schule Gistrow wurde er im August 1914 eingezogen und blieb bis zum Ende des
Krieges im Feld. Im Krieg verwundet und mit dem Eisernen Kreuz ausgezeichnet
erhielt Stromer nach seiner Rickkehr Anfang 1919 eine Studienratsstelle am
Schweriner Gymnasium.285 Zu Beginn der 1920er Jahre war Stromer fiir einige
Jahre Schriftfithrer und kurzzeitig auch Vorsitzender des Vereins Mecklenburgi-
scher Philologen, wo er sich schwerpunkimifig standespolitischen Fragen zu-
wandte. Darliber hinaus beschiftigte er sich mit pidagogischen und didaktischen
Themen und legte auf seine personliche Fortbildung groflen Wert. Er gab gemein-
sam mit einem englischen Kollegen ein Buch fiir den Deutschunterricht an bri-
tischen Schulen heraus,?86 reiste hiufig zu Studienzwecken nach England?®” und
organisierte einen Austausch mit auslidndischen Schulen.288

283 Vgl. dazu Kap. IL4.b).

284 Sein Grofivater war ebenfalls Zollbeamter gewesen. Vgl. (Personal-)Fragebogen, 7. 1. 1936,
StASch, S 6, Nr. 238.

25 I ebenslauf Paul Stromer, 0.D. (1919), StASch, S 6, Nr. 238.

28 Arthur Stuart McPherson/Paul Stromer (Hrsg.): Deutsches Leben, 3 Teile, 0.O. 1931/34. Vgl.
dazu auch M{U, i. A. Bergholter, an StR Stromer, 24. 10. 1934, StASch, S 6, Nr. 238.

27 Vgl. die zahlreichen Gewihrungen von Urlaub und Beihilfen fiir Studienreisen in Stromers Perso-
nalakte. OStDir Liith wies in einem Schreiben an das MSM, Abt. Unterricht, vom 1. 7. 1937 darauf
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Sein iberdurchschnittliches Engagement, das ihm auch sein Vorgesetzter, Di-
rektor Liith, attestierte,28% war gepaart mit groflem beruflichem Ehrgeiz und ei-
nem ausgeprigten Standesbewusstsein. So hatte Strdmer seinen Vorgesetzten im
Laufe der 1920er Jahre darum gebeten, dem Ministerium mitzuteilen, dass er fir
die Ubernahme einer Stelle im Ministerium bereit sei2? und es nach Einschitzung
Liiths als ,ungerechte Zuriicksetzung“ empfunden, dass er in dieser Zeit, in der
aus dem Kollegium des Fridericianums vier Direktoren hervorgegangen waren,
nicht berticksichtigt worden war.29! Zudem hatte er schon in der Weimarer Zeit
immer wieder auf die Autonomie des Lehrers im Unterricht gepocht und sich
jegliche Einmischung, sel es von Seiten der Schulleitung, der Schulverwaltung
oder auch der Eltern, energisch verbeten. Politisch war er in dieser Zeit nicht in
Erscheinung getreten, er war parteilos und gehorte mit Ausnahme des VdA kei-
nen politischen Verbinden an.2%2

Ein — unpolitisches — Beispiel fiir Stromers im wahrsten Sinne des Wortes ,,ei-
gensinniges“ Verhalten ist seine extrem harsche Reaktion auf die Beschwerde
eines Schiilers iiber die schlechte Bewertung eines Aufsatzes, die dieser unter Be-
rufung auf seinen Vater, der Fachmann fiir das in dem Aufsatz behandelte Thema
war, vorbrachte.2? Stromer verbat sich jegliche Einmischung, warf dem Schiiler
serpresserische Mafinahmen® vor,2% durch die er sich ,in seiner Berufsehre ge-
krankt“ fiihlte,?% und lehnte auch einen Vermittlungsversuch des Direkrors ,sehr
heftig“ ab.2% Der Direktor schlichtete den Konflikt schlieflich, indem er den
Schiiler fiir sein Verhalten tadelte, ihm aber gleichzeitig mitteilte, dass er den Aus-
druck ,erpresserische Mafinahmen* fiir dessen Verhalten fiir iberzogen halte.29”

Ermahnungen des Direktors wegen dienstlicher Pflichtverletzungen und Nach-
lassigkeiten wies Stromer ebenfalls barsch zuriick. Lith musste Stromer nach ei-
genen Angaben ,wiederholt mit aller Schirfe auf seine Pflichten hinweisen.298

hin, dass Strémer ,,in den letzten Jahren wiederholt Urlaub zu Reisen nach England erbeten und
erhalten® habe. StASch, S 6, Nr. 238.

288 Stromer lief einen englischen Schiiler oder Lehrer in seinem Unterricht hospitieren. Dass er dies
tat, ohne seinen Direktor zu informieren, wurde von diesem beanstandet. Notiz von OStDir Luth,
Jbetr. Aufnahme v. Engl{inder] Gibson“, 27. 10. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

289 Liith schreibt: ,Niemand wird leugnen, dafl Strémer seine Schiiler zu fithren u[nd] in die hohe
Welt des deutschen Geistes einzufiihren versteht. Er ist auch fleiffig gewesen. Er hat viel gearbeitet
und sich die Stunden sorgfaltig Gberlegt. Dartiber gibt es keinen Zweifel. Er ist auch hart gegen
sich.“ Gymnasium Fridericianum, OStDir Liith, Charakteristik iiber StR Strémer, 3. 12. 1938,
StASch, S 6, Nr. 238.

29 Liith lehnte dies mit dem Hinweis darauf ab, dass ein solches Verfahren ,nicht {iblich“ sei, unter-
richtete aber Oberschulrat Maybaum davon. Friedrich Liith, Bericht gemif Verfiigung des MSM,
Abt. Unterricht, vom 30. 11. 1938 (Entwurf), 3. 12. 1938, StASch, S 6, Nr. 238.

2t Friedrich Luth, Bericht gemif Verfiigung des MSM, Abt. Unterricht, vom 30. 11. 1938 (Entwurf),
3.12. 1938, StASch, S 6, Nr. 238.

22 Fragebogen, 7. 1. 1936, StASch, S 6, Nr. 238.

293 Vgl. Bericht an OStDir Liith, 2. 12. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

24 Der Schiiler zitierte die Reaktion Stromers folgendermaflen: ,Uber Stil habe ich zu entscheiden.
Thr Vater hat darin gar nichts einzuwenden; dann lassen sie sich von ihrem Vater Deutschunter-
richt geben. Ich verbitte mir das, mit solchen erpresserischen Mafinahmen zu kommen!“ Bericht
an OStDir Liith, 2. 12. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

295 Stellungnahme Stromers zu dem Vorfall an OStDir Liith, 4. 12. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

29 Notiz von OStDir Liith, 6. 12. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

2% Gymnasium Fridericianum, OStDir Liith, an Paul Strémer, 6. 12. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

2% Gymnasium Fridericianum, OStDir Luth, an MSM, Abt. Unterricht, 17.2. 1938 (Entwurf),
StASch, S 6, Nr. 238.
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Gegen die Vorhaltungen des Direktors tber ,,mangelhaft ausgefiihrte dienstliche
Anordnungen® brachte Stromer vor, dass er ,dienstlich sehr stark, manchmal zu
stark belastet werde, nicht blof§ im Vergleich zu andern Kollegen der Schule, son-
dern absolut genommen®, und daher hinsichtlich der ,,menschliche[n] Nerven-
kraft“ an seine Grenzen gekommen sei.2% Zur Begriindung fiigte er eine ausfiihr-
liche Statistik iiber seine Aufsatzkorrekturen der letzten zwolf Jahre bei. Anlass
war eine Beschwerde des Direktors dartiber, dass Stromer im Unterricht eines ihm
anvertrauten Referendars nicht ausreichend hospitiert hatte. Daraufhin wurde die
Ausbildung des Referendars einem anderen Kollegen iibertragen. Diese Entzie-
hung eines dienstlichen Auftrags ,ohne Angabe von Griinden durch offentlich-
dienstlichen“ Befehl empfand Stromer offenbar als besonders krinkend, denn er
wies darauf hin, ,dass mir dies noch nicht geschehen ist: weder im Kriege als
Frontsoldat, noch im Frieden als Beamter.“

Einige Jahre spiter geriet Stromer auch mit der nationalsozialistischen Regie-
rung in Konflikt. Kurz vor der Reifepriifung Michaelis 1938 sah Lith die
Deutschaufsitze einer Klasse durch, die von Strémer unterrichtet wurde. Dabei
stie} er in einem Aufsatz auf die Formulierung, es sei ,,unfein®, gegeniiber ilteren
Damen oder Herren den Hitlergruff zu verwenden.3% Stromer hatte dies nicht be-
anstandet. Liith machte Stromer ,,mit allem Ernst* darauf aufmerksam, dass es
seine Pflicht gewesen wire, den Schiiler darauf hinzuweisen, dass seine Ausfiih-
rungen als ,Herabsetzung des Fiuhrergrufles“ nicht geduldet werden konnten,
und drohte, im Wiederholungsfall das Ministerium zu informieren.30! Offenbar
war dieser Vorfall der Schulbehorde jedoch auf anderem Wege zu Ohren gekom-
men,32 denn diese sprach Luth kurz darauf ihre Missbilligung dartber aus, dass
er den Schiiler wegen der ,,zu beanstandenden Ausfithrungen {iber den deutschen
Grufl nicht belehrt oder bestraft habe. Luth verteidigte sich und unterstrich, dass
er sowohl dem Schiiler als auch Stromer als zustindigem Fachlehrer ,sehr ernste
Vorhaltungen® gemacht habe 303 Am 29. November 1938 wurde Stromer in dieser
Angelegenheit vor das Staatsministerium zitiert und zur Stellungnahme aufgefor-
dert. Stromer entschuldigte sein Versiumnis damit, dass er zur betreffenden Zeit
unter einer ,besonders starken Depression“ gelitten habe, die Folge seiner ,seit
vielen Jahren bestehende[n], sehr starke[n] dienstliche[n] Belastung® und einer
Gasvergiftung im Ersten Weltkrieg sei. Zugleich erklirte er ausdriicklich, dass er
wnicht blof§ als Erzieher, sondern auch als Mensch im tiglichen Leben die Ideen

299 Paul Stromer an OStDir Liith, 3.5. 1935, StASch, S 6, Nr. 238. Hieraus auch die folgenden Zi-
tate.

300 Hierzu und zum Folgenden Notizen von OStDir Liith, 1. 9. 1938, StASch, S 6, Nr. 238.

st Diese Formulierung 1st gegeniiber der — im gleichen Dokument gestrichenen — urspriinglichen
Fassung abgeschwicht. Dort hief§ es: ,dass Sie dann damit rechnen miissen, dass sie nicht Lehrer
bleiben kénnen®. Notizen von OStDir Liith, 1. 9. 1938, StASch, S 6, Nr. 238.

302 Auf welche Weise, ist unklar. Moglicherweise spielten Instanzen der Partei dabei eine Rolle: Unter
den Schiilern ging das Gerticht um, dass Aufsitze der betreffenden Klasse vom Reichsstatthalter,
vom Bannfiihrer und vom Gebietsfithrer gepriift wiirden, und sie befiirchteten deshalb und weil
der Termin fiir die Reifepriifung noch nicht bekannt gegeben worden war, bestraft zu werden. No-
tiz von OStDir Liith nach einer Auskunft von StR Dr. Niemann, 18. 2. 1939, StASch, S 6, Nr. 238.
Ob die Geriichte eine reale Grundlage besafien, lief§ sich nicht ermitteln.

303 Entwurf Liiths fiir einen Brief an das MSM, Abt. Unterricht, 0.D. (Herbst 1938), StASch, S6,
Nr. 238.
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und Ziele des Nationalsozialismus aus freier Uberzeugung bejahe.“3* Damit ent-
politisierte er sein Versaumnis und machte stattdessen personliche und gesund-
heitliche Ursachen geltend; gleichzeitig bekannte er sich gegeniiber der Behérde
zum Nationalsozialismus.

Das Ministerium nahm diesen Vorfall zum Anlass, vom Vorgesetzten Lith ei-
nen Bericht iiber die Personlichkeit und das dienstliche und auf8erdienstliche Ver-
halten Strémers, ,insbesondere auch in politischer Beziehung®, anzufordern. Da-
bei sollte der Direktor auch die Umstande beriicksichtigen, ,,die fiir die Beurtei-
lung der dem Studienrat Strémer vorgeworfenen Dienstpflichtverletzungen von
Bedeutung sind“.305 Liith reagierte mit einer ausfihrlichen Charakteristik des
Menschen und Lehrers Stromer, die tiefe Einblicke in dessen Personlichkeit und
das Verhiltnis zu seinem Vorgesetzten ermoglicht.3% Liith charakterisierte Stro-
mer einerseits als ,intell[ektuell] iberdurchschnittlich begabt{en]“ Lehrer, der ein
Jfeines Verstindnis fiir d[ie] Werte deutscher Kultur und Kunst“ besitze und
durch seine ,,charmante Liebenswiirdigkeit” die Schiiler zu gewinnen und zu fes-
seln vermdge. Andererseits sei er ,reizbar, launenhaft, egozentrisch, mafilos von
sich und seinem Wert iiberzeugt, tiberheblich® und zudem von unbefriedigtem
Ehrgeiz erfiillt. Daraus resultiere seine Abneigung, ,sich mit den kleinen und
kleinlichen Dingen des Schullebens zu befassen und sein ,,Widerstand gegen die
iufleren Bindungen und Ordnungen der Schule“, womit auch seine ,uniiber-
windliche Abneigung gegen die Durchsicht der Aufsitze” zu erkliren sei. Folge
sei, dass Stromer seit dem Schuljahr 1937/38 seine Aufsitze zunehmend ,ohne
Sorgfalt” korrigiere.

Auf der Grundlage dieser grundsitzlichen Einschitzung konnte Liith tiberzeu-
gend darlegen, dass Stromers Versiumnis nicht ,,Ausdruck eines geheimen politi-
schen Willens“ war, sondern vielmehr ,,auf die allgemeine Liederlichkeit, mit der
die Aufsitze durchgesehen wurden®, zuriickzufithren sei. Gleichzeitig hob er her-
vor, Stromer habe ithm versichert, ,,dass er sich aus fester innerster Uberzeugung
zu den Grundlagen u[nd] Zielen des Nationalsozialistischen Staates bekenne“. Als
Indiz, dass dies nicht nur ein Lippenbekenntnis war, nannte Liith die Tatsache,
dass Stromer sein Abonnement des britischen ,Daily Telegraph“ gekiindigt habe,
weil diese Zeitung gegen die Politik des Deutschen Reiches eingestellt sei. Mit sei-
nem Bericht fuhrte Litth einersetts dem Ministerium den problematischen Cha-
rakter und die mangelhafte dienstliche Disziplin Stromers, die ihm als Vorgesetz-
ten schon seit Jahren erhebliche Probleme bereitete, deutlich vor Augen.3%” Ande-
rerseits nahm er thn aus der politischen Schusslinie und verhinderte somit mogli-
cherweise eine schwerere Bestrafung oder Entlassung des Studienrats. Tatsachlich

3% Niederschrift iiber eine Verhandlung mit StR Strémer am 29. 11. 1938 im Dienstzimmer des Mi-
nisterialrats Dr. Weber, gez. Dr. Weber, Schréder, Schneider, 29. 11. 1938 (Abschrift), StASch, S 6,
Nr. 238.

305 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Dr. Bergholter, an Gymnasium Fridericianum, OStDir Lith, 30. 11.
1938, StASch, S 6, Nr. 238.

306 Liith iberlegte sich diese Charakteristik offenbar sehr genau; in der Personalakte finden sich meh-
rere Blitter mit Stichpunkten und verschiedene Entwiirfe. Alle folgenden Zitate stammen aus der
letzten Fassung, Gymnasium Fridericianum, OStDir Liith, Bericht gemifl Verfigung des MSM,
Abt. Unterricht, vom 30. 11. 1938 betr. Studienrat Stromer, 3. 12. 1938, StASch, S 6, Nr. 238.

307 Vgl. die zahlreichen Notizen und Briefe Liiths, in denen er Strémers Dienstpflichtverletzungen
registrierte bzw. den Lehrer ermahnte, in Stromers Personalakte (StASch, S 6, Nr. 238).
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entschloss sich das Ministerium schlieflich zu einer — nicht naher spezifizierten —
»milde[n] Bestrafung” Strémers.308

Weitere Vorkommnisse weisen indes darauf hin, dass Stromers Umgang mit der
inkriminierten Stelle im Schilleraufsatz nicht nur auf dienstliche Nachlissigkeit,
sondern tatsichlich auf eine kritsche Haltung gegeniiber dem Nationalsozialis-
mus zuriickzufiihren ist. 1935 war er vom Ministerium ermahnt worden, weil er
am , Ehrentage des Fiihrers, dem 30. Januar, nicht geflaggt hatte.3%? Auch Direk-
tor Liith war sich dieser Haltung bewusst. So notierte er, dass Stromer ihn zwei-
mal nicht mit dem ,Deutschen Gruf“, sondern durch Abnehmen des Hutes ge-
grufit habe, und in der Lehrerkonferenz zwar die Hand erhebe, aber nicht ,Heil
Hitler” sage. Stromer erwiderte auf diesbeziigliche Vorhaltungen, ,dass er den
Hitlergruff achte und wiinsche, dass er nicht durch allzu haufigen Gebrauch [ent-
wertet] wiirde“.310 Auf diese Weise miinzte er seine Missachtung des Grufles nach
auflen hin in eine angebliche besondere Wertschitzung um.

Ein weiteres Ereignis zeigt Stromers Haltung und seine dieser zugrundelie-
gende grundsitzliche Erziehungsauffassung deutlicher: Sein Kollege Niemann
hatte ihn beim Direktor denunziert, da er die ,,nationalsozialistische Erziehungs-
weise” untergraben wiirde.3!t Niemann gehorte zu den wenigen ,,aktiven” Partei-
genossen des Kollegiums, nahm 1935 als politischer Leiter am Reichsparteitag in
Niirnberg teil und war einer von nur vier Studienriten am Gymnasium, die bereits
am 1. Mai 1933 in die Partei eingetreten waren.?12 Hintergrund dieses Vorwurfs
war eine Diskussion in Stromers Deutschunterricht dariiber, ob bei den ,soge-
nannten Besinnungsthemen® von den Schiilern eine bestimmte Gesinnung zu for-
dern sei. Stromer hatte in diesem Zusammenhang nach eigenen Angaben zu seinen
Schiilern ,fast wortlich® gesagt: ,,Welche Ansichten Sie haben, darauf kommt es
mir nicht an, sondern wie Sie diese Ansicht begriinden.“ Stromer betonte zwar im
Nachhinein, er habe die Schiiler nicht auf den Gedanken bringen wollen, sie
kdnnten ,sagen und duflern, was sie wollen®, und legte gegen die Vorwiirfe seines
Kollegen Niemann ,energischen Protest” ein. Doch zeigt diese Bemerkung, dass
er das Recht auf freie Meinungsiuflerung vertrat und die Schiiler zu selbststindig
denkenden und handelnden Menschen erziehen wollte. Eine solche Auffassung
stand aber im krassen Gegensatz zum Erziehungsanspruch der Nationalsozialis-
ten.

Die politischen Fehltritte Stromers, die in threr Summe durchaus zu seiner Ent-
lassung hitten fiihren kénnen, hatten von der erwihnten ,,milden Bestrafung® ab-
gesehen keine weiteren Konsequenzen fiir den Lehrer. Stromer unterrichtete bis
zu seiner Einberufung zur Wehrmacht weiter am Gymnasium. Selbst Sonderur-

308 Geht hervor aus dem Schreiben des MSM an Gymnasium Fridericianum, OStDir Liith, 30.3.
1939, StASch, S 6, Nr. 238.

39 MSM, Abt. Unterricht, an Gymnasium Fridericianum, Direktion, 20.2. 1935, StASch, S6,
Nr. 238.

310 Notizen von OStDir Liith, 0.D. (1938/39), StASch, S 6, Nr. 238.

311 Dieses und die folgenden Zitate aus Notizen von OStDir Liith zu dem Vorfall und Strémers Stel-
lungnahme, 0.D., StASch, S 6, Nr. 238.

312 NSDAP, KL Schwerin-Land, Bescheinigung tiber Teilnahme am Reichsparteitag, 26. 8. 1935; Fra-
gebogen, 27. 1. 1936, StASch, S 6, Nr. 190; BAB, NS-Archiv des MfS, ZA V, Nr. 136, B. 365.
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laub fiir Englandreisen wurde ihm im Sommer 1939 wieder gewihrt,33 obwohl
das Ministerium ihm erst zwei Jahre zuvor angekiindigt hatte, dass er ,kiinftig zu
Studienreisen mit Verlingerung des Urlaubs iiber die Schulferien hinaus nicht
rechnen® koénne.314 Diese eher milden Konsequenzen sind auf drei Faktoren zu-
riickzufiihren: Erstens verteidigte sich Stromer recht geschickt gegen die Vor-
wiirfe, indem er fiir politische Verfehlungen personliche Ursachen geltend
machte. Zweitens deckte ihn sein direkter Vorgesetzter, indem er das Interesse des
Ministeriums von den politischen auf die dienstlichen Verfehlungen Strémers
lenkte — die fiir ihn im schulischen Alltag ohnehin grofere Bedeutung besaflen.
Zum Diritten hatte offenbar auch das Ministerium kein Interesse an der politi-
schen Verfolgung eines Lehrers, so lange er offiziell seine Loyalitdt zum Regime
bekundete. Parteiinstanzen waren anscheinend nicht informiert oder hielten sich
aus der Angelegenheit heraus.

Wolfgang Fritzsche

Auch in einem weiteren Fall zeigte sich, dass die Schulleitung ihre schiitzende
Hand i{iber Lehrer hielt, die aus politischen Griinden angegriffen wurden. Hier
betraf es den Studienrat Wolfgang Fritzsche, der ebenso wie Stromer Angehoriger
der ,Frontgeneration® war. 1887 in Wismar als Sohn eines Gymnasialdirektors
und Schulrats geboren, studierte er klassische Philologie, Geschichte und Geogra-
phie in Heidelberg, Berlin und Rostock. Nach Ende des Ersten Weltkriegs, an
dem er von 1914 bis 1918 teilnahm, leistete er am Gymnasium Fridericianum sei-
nen Vorbereitungsdienst ab und bestand im September 1919 die pidagogische
Priifung fiir das Lehramt an hoheren Schulen; eineinhalb Jahre spiter erhielt er an
der gleichen Schule eine Stelle als Studienrat.315 Fritzsche ist in seiner politischen
Haltung als national-konservativ zu kennzeichnen. Er gehorte in den 1920er Jah-
ren sowohl dem Deutschen Reichskriegerbund (Kyffhauser) als auch dem Stahl-
helm an. Seine Mitgliedschaften im Dritten Reich zeigen weder eine ausgeprigte
Affinitit noch eine deutliche Distanz zum Nationalsozialismus: Er war Mitglied
des NSLB und der NSV und trat am 1. April 1936 der NSDAP bei. In diesen Or-
ganisationen nahm er nur untergeordnete Funktionen ein.316

Zu einem Konflikt kam es im Dezember 1933. Die Mutter eines Schilers be-
schwerte sich dariiber, dass Fritzsche als Klassenlehrer der Obertertia seine Schii-
ler dazu aufgefordert habe, an der Beerdigung des jiidischen Vaters eines Mitschi-

313 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Dr. Weber, an StR Paul Strémer, 8. 7. 1939 (Abschrift), StASch, S 6,
Nr. 238. Dem war ein Brief von Lith an das Ministerium vorausgegangen, in dem er erklirte, dass
es seine Absicht gewesen sei, Strémer ,,auch durch die Versagung des Urlaubs zu der Einsicht zu
fithren, dass bestehende Ordnungen auch fiir thn Gultigkeit haben.” Diese Kritik bezog sich aber
auf Stromers dienstliche, nicht auf seine politischen Verfehlungen. Gymnasium Fridericianum,
OStDir Liith, an MSM, Abt. Unterricht, 1. 7. 1937, StASch, S 6, Nr. 238.

314 MSM, Abt. Unterricht, 1. A. Bergholter, an StR Paul Stromer, 5. 7. 1937, StASch, S 6, Nr. 238. Ein
Versetzungsgesuch um die Verwendung im Fachschuldienst der Luftwaffe, mit dem sich Stromer
anscheinend den Konflikten mit seinem Direktor entziehen wollte, wurde dagegen abgelehnt. Der
Reichsminister der Luftfahrt und Oberbefehlshaber der Luftwaffe, 1. A. Kreztschmer, an StR Paul
Stromer, 3. 7. 1939 (Abschrift), StASch, S 6, Nr. 238.

315 Lebenslauf von Wolfgang Fritzsche, 0.D., StASch, S 6, Nr. 129.

316 Fritzsche war Blockwalter des NSV und Kreissachberater fiir Erdkunde im NSLB. Vgl. Personal-
blatt A fiir (Ober-) Studienrite etc., StASch, S 6, Nr. 129; BAB, BDC, Nr. A 0075.
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lers teilzunehmen.3!” Vom Direktor zur Rede gestellt, beteuerte Fritzsche, die An-
regung zur Teilnahme an der Beerdigung sei nicht von ithm, sondern von den
Schiilern ausgegangen; von ihm selbst sei ,,[n]icht die geringste Beeinflussung” er-
folgt. Damit war die Angelegenheit aber noch nicht erledigt. Wenig spiter wurden
Direktor Liith, Fritzsche und eine Reihe von Schiilern der Obertertia von der Ge-
stapo verhort. Die Aussagen bestitigten die urspriingliche Schilderung Fritzsches,
der den Schiilern gegeniiber ,,ausdriicklich betont“ habe, dass ,keinerlei Zwang*
vorliege, und er selbst nur teilgenommen habe, weil er es , fiir seine Pflicht [hielt],
da zu sein, wo seine Klasse ist, um fiir Ordnung zu sorgen®. Fritzsche sei die Teil-
nahme ,sehr unangenehm® gewesen; er sei tiberdies davon ausgegangen, dass der
Verstorbene zwar der Rasse nach Jude, der Konfession nach aber Christ gewesen
sel. Als er merkte, dass die Beerdigung nach jiidischem Ritus abgehalten wurde,
sel er ,sehr peinlich beriihrt gewesen®, habe aber die Feier nicht durch Verlassen
storen wollen. Auf Anordnung von Ministerialrat Weber berichtete Liith dem
Ministerium uber diese Ereignisse. Dariiber hinaus betonte er, dass Fritzsche, der
ihm seit 14 Jahren ,bestens bekannt sei, ,,seine Haltung in der Judenfrage weder
innerhalb noch auflerhalb der Schule jemals verleugnet” habe. Damit war der Vor-
fall offenbar abgeschlossen; das Ministerium stellte jedenfalls keine weiteren
Nachforschungen an. Ob Fritzsche tatsichlich eher unfreiwillig an der Beerdi-
gung teilgenommen hatte oder dies nur zu seinem Schutz so darstellte, lisst sich
nicht mit Sicherheit sagen.3!8 Unabhingig davon zeigt der Vorgang, dass sich, ahn-
lich wie im Fall Stromers, die Schulleitung hinter den Lehrer stellte und die Schul-
verwaltung dem Direktor offenbar genug Vertrauen entgegenbrachte, um die An-
gelegenheit auf der Grundlage seiner Aussage auf sich beruhen zu lassen.

Direktor Liith ging es in beiden Fillen offenbar in erster Linie darum, kompe-
tente Mitarbeiter zu halten, keine Unruhe in den Schulalltag zu bringen und Scha-
den vom Gymnasium abzuwenden. Wichtiger als die politische Haltung der Leh-
rer war thm, dass sie ihre Arbeit korrekt und zuverlissig erledigten und sich mog-
lichst reibungslos in das Kollegium einfiigten. Der Direktor vermied es, auch ihm
bekannt gewordenes politisches Fehlverhalten 6ffentlich zu machen oder an tiber-
geordnete Instanzen weiter zu leiten — dies geschah in einem Fall von auf8erhalb
der Schule, durch die Mutter eines Schiilers, im anderen Fall durch einen offen-
sichtlich iiberzeugten Nationalsozialisten im Kollegium. Liith selbst wurde erst
dann aktiv, als es sich nicht mehr vermeiden lieff und er vom Ministerium die Auf-
forderung dazu erhielt. Dabei achtete er stets darauf, dass sein eigenes Verhalten
nach auflen hin korrekt und regimetreu erschien.

Die beiden vorgestellten Beispiele zeigen selbstverstindlich nicht das ganze
Spektrum von Haltungen von Lehrern am Schweriner Gymnasium auf. Das be-
weist allein schon das Verhalten von Friedrich Niemann, der seinen Kollegen
beim Schulleiter angeschwarzt hatte. Es ist jedoch auffillig, dass gerade diejenigen
Lehrer, die aufgrund frithen Beitritts zur NSDAP oder besonderen Engagements
in der Partei bzw. der ihr angeschlossenen Verbinde als besonders loyal zum NS-

317 Hierzu und zum Folgenden Gymnasium Fridericianum, OStDir Liith, Bericht an MSM, Abt. Un-
terricht, Ministerialrat Weber (Entwurf), 27. 12. 1933, StASch, S 6, Nr. 129.
318 Weitere Quellen zu dem Vorgang konnten nicht ermittelt werden.
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Regime erschienen, oft nicht bis zum Ende des Dritten Reiches an der Schule blie-
ben. Studienrat Friedrich Vick etwa, der zu den vier Kollegen gehorte, die bereits
am 1. Mai 1933 in die Partei eingetreten waren, und dariiber hinaus als Blockwart
und Untergruppenfiihrer aktiv war,3!9 wurde 1939 an die Claus-von-Pape-Ober-
schule in Schwerin versetzt.320 Fritz Schoknecht, bereits im Mirz 1933 in die
NSDAP eingetreten, Ortsgruppenleiter und spiter Kreispropagandaleiter des
NSLB sowie Blockwart,32! wurde schon im Oktober 1934 in den Schweriner
Volksschuldienst versetzt und dort der Adolf-Hitler-Schule zugewiesen.322 Der
Zeichenlehrer Heinrich Bruhn, der erst 1934 an das Gymnasium Fridericianum
versetzt worden war, wurde schon ein Jahr spiter zur Ausiibung seines Amtes als
Kreisleiter Schwerin-Stadt der NSDAP beurlaubt;323 1936 wurde die Beurlaubung
verlingert, da Reichsorganisationsleiter Robert Ley Bruhn als Schulungsleiter auf
die Ordensburg der NSDAP Vogelsang in der Eifel berief.324 Weitere drei Jahre
spater schied Bruhn endgtltig aus dem mecklenburgischen Schuldienst aus, um
dauerhaft an der Ordensburg titig zu bleiben.??> Studienrat Groth, der 1933 in
den NSLB eingetreten und Angehdriger der NS-Kriegsopferversorgung und des
Soldatenbundes war, wurde kurz vor Ausbruch des Zweiten Weltkriegs zum
Dienst an der Luftwaffenschule der Fliegerhorstkommandantur Schwerin abge-
ordnet.326

Diese Beispiele zeigen nicht nur das breite Spektrum politischer Affinitit zum
Nationalsozialismus im Kollegium des Schweriner Gymnasiums auf, sondern sie
machen auch Folgendes deutlich: Diejenigen Lehrer, die in der NSDAP und den
NS-Organisationen besonders stark engagiert waren, verblieben iiberwiegend
nicht bis 1945 am Gymnasium Fridericianum, sondern wurden an anderen Schu-
len oder Einrichtungen eingesetzt, an denen eine politische Nihe zum neuen Staat
groflere Bedeutung besaf}. Indirekt zeigen diese Vorginge auch, dass die Tatsache,
dass das Schweriner Gymnasium in politischer Hinsicht weitgehend unauffallig
blieb, offensichtlich das Vertrauen von Partei und Regierung in den Schulleiter,
der ebenfalls NSDAP-Mitglied war, stirkte, und es nicht fiir nétig befunden
wurde, an dieser Schule eine grofiere Anzahl ausgewiesener politisch linientreuer
Lehrkrifte zu installieren.

319 Vgl. Vicks NSLB-Mitgliedskarte, BAB, NS 12, Nr. 1690 (NSLB-Mitgliederkartei Gau Mecklen-
burg-Liibeck).

320 MSM, Abt. Unterricht, 1. A. Dr. Weber, an Friedrich Vick, 22. 4. 1939, StASch, S 6, Nr. 240.

321 Vgl Schoknechts NSLB-Mitgliedskarte, BAB, NS 12, Nr. 1689 (NSLB-Mitgliederkartei Gau
Mecklenburg-Liibeck).

322 MSM, Abt. Unterricht, i.A. Klaehn, an Fritz Schoknecht, 19. 10. 1934 (Abschrift), StASch, S 6,
Nr. 226.

323 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Dr. Bergholter, an Heinrich Bruhn, 23. 4. 1936, StASch, S 6, Nr. 99.

324 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Dr. Bergholter, an Heinrich Bruhn, 22.7. 1936, StASch, S 6, Nr. 99.

325 MSM, Abt. Unterricht, i. A. Dr. Bergholter, an Heinrich Bruhn, 21. 1. 1939; Entlassungsurkunde
Bruhns, 25. 4. 1939 (Abschrift), StASch, S 6, Nr. 99. Siche auch Bruhns NSLB-Mitgliedskarte,
BAB, BDC, Nr. A 0031.

326 Vgl. Groths NSLB-Mitgliedskarte, BAB, BDC, Nr. A 0081; Fragebogen, 7. 1. 1936, StASch, S 6,
Nr. 140&; ;V[SM, Abt. Unterricht, i. A. Petersen, an Direktor des Gymnasiums Fridericianum, 29. 6.
1939, ebd.
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¢) Resiimee

Nach der Ubernahme der Macht im Reich durch die Nationalsozialisten mussten
sich auch die hoheren Schulen dem neuen Regime anpassen. Aufierlich zeigte sich
dies durch die Zunahme und verstirkte Politisierung von Schulfeiern, die Einfiih-
rung des ,Deutschen Grufies“ und die Ubernahme von Hoheitszeichen des NS-
Staates. Die Hitlerjugend wurde an den Gymnasien prisent, wihrend bestehende
Schiilervereine aufgelost wurden bzw. sich neu orientieren mussten. Im Unter-
richt machte sich der politische Systemwechsel an der — zentral verordneten —
Umstellung der Lehrpline und Unterrichtsinhalte bemerkbar. Das humanistische
Bildungsgut blieb aber weiterhin zentraler Bestandteil der Lehre. In personeller
Hinsicht stellte das Jahr 1933 keine einschneidende Zisur dar, es herrschte, wie
beim Ubergang vom Kaiserreich zur Weimarer Republik, weitgehend Kontinui-
tat. Auch im weiteren Verlauf der nationalsozialistischen Herrschaft kam es an
den beiden untersuchten Schulen nicht zu politisch motivierten Entlassungen
oder Degradierungen.

Die Direktoren der beiden Schulen gingen unterschiedlich mit dem Druck zur
Anpassung an das NS-Regime um. Walther Neumann von der Groflen Stadt-
schule Rostock machte nur die allernotwendigsten 6ffentlichen Zugestindnisse an
die Nationalsozialisten. Von der Partei hielt er sich fern, Festreden oder andere 6f-
fentliche Aulerungen, die einen Kotau vor dem Regime darstellten, sind von thm
nicht tberliefert. Seine Eintragungen in der Schulchronik lassen eine kritische
Distanz zum Nationalsozialismus erkennen, insbesondere beklagte er die Stérung
des Unterrichtsbetriebs durch die Hiufung von politischen Festivititen und
durch die Hitlerjugend. Sein Amtskollege Friedrich Liith vom Schweriner Fride-
ricianum, der dem Nationalsozialismus vor 1933 ebenfalls kritisch gegeniiberge-
standen hatte, passte sich dagegen an. Bereits am 1. Mai 1933 trat er der NSDAP
bei; seine Ansprache zum Gedenken an die Toten des Weltkriegs mundete in eine
Eloge auf Hitler. Gerieten aber Lehrer seiner Schule in Konflikt mit dem Regime,
stellte er sich schiitzend vor sie und vermied durch geschickten Umgang Entlas-
sungen oder anderweitige Bestrafungen. Die Lehrer selbst machten Zugestind-
nisse an das neue Regime, indem sie etwa dem NSLB oder anderen NS-Organisa-
tionen beitraten; einige wurden auch Mitglied der NSDAP. Nur wenige engagier-
ten sich iiber blofle Mitgliedschaften oder untergeordnete Amter hinaus. Von die-
sen wiederum wurden einige im Laufe der Jahre an andere Schulen versetzt oder
iibernahmen hauptamtliche Funktionen in der Partei. NS-Funktionstriger, die an
den Schulen verblieben, stellten mithin nur eine kleine Minderheit dar.

Nur wenige politisch induzierte Konflikte sind in den Quellen nachweisbar.
Groflere Wellen schlug lediglich die Auseinandersetzung um das Tragen von
Schiilermiitzen, das von Regierung und NSDAP als Provokation aufgefasst
wurde. Die Lehrer wurden zwar fiir das Verhalten ihrer Schiiler verantwortlich
gemacht, eine tiber die Missbilligung durch das Ministerium hinausgehende Best-
rafung blieb aber aus. Andere Konflikte entziindeten sich am Verhalten einzelner
Lehrer, das nicht systemkonform war. In einem der Fille zeigte der betreffende
Lehrer durch kleine Zeichen seine kritische Distanz zum Nationalsozialismus.
Dariiber hinaus lief§ er erkennen, dass er von seinen beruflichen Grundiiberzeu-
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gungen, erstens die Schiiler zu selbststindigem Denken zu erziehen und zweitens
auf die Autonomie des Lehrers im Unterricht zu pochen, auch unter den neuen
Machthabern nicht abzuweichen gewillt war. Der Umgang des Direktors mit die-
sen Konflikten zeigt wiederum, dass dieser, wie immer er personlich dazu stand,
bemiiht war, zu deeskalieren und sich vor seine Mitarbeiter zu stellen. Dies war
nicht unbedingt Ausdruck einer eigenen kritischen Haltung, sondern aus dem Be-
streben gespeist, Unruhe vom Schul- und Unterrichtsbetrieb méglichst fernzu-
halten.






I'V. Radikaler Wandel? Die Oberschullehrer in der

Sowjetischen Besatzungszone und in der DDR

1. Die ,demokratische Schulreform® in Mecklenburg und die
Neuorganisation des hoheren Schulwesens

a) Der Aufbau der Schulverwaltung

Die Bildung des Landes Mecklenburg(-Vorpommern) und die Landesverwaltung

Mit der bedingungslosen Kapitulation der deutschen Wehrmacht am 8. Mai 1945
und dem Zusammenbruch des nationalsozialistischen Regimes iibernahmen die
vier alliterten Michte die hochste Regierungsgewalt in Deutschland. In Mecklen-
burg war die Macht zunichst geteilt: Anglo-amerikanische Truppen besetzten
Teile des westlichen Mecklenburg einschliefllich der Landeshauptstadt Schwerin;
der ostliche Teil mit den Stidten Rostock und Giistrow wurde ebenso wie Vor-
pommern von der Roten Armee besetzt.! In Schwerin, dem Sitz der bisherigen
Landesregierung, lieff sich zunichst die briusche Militirregierung nieder. Diese
entlieff zwar filhrende NS-Funktionire und leitende Staatsbeamte und ernannte
eine neue Landesregierung, unterhalb dieser Ebene agierten jedoch die Reste des
mecklenburgischen Verwaltungsapparates ,,personell wenig verandert“ weiter.
Parallel dazu begannen in Gustrow unter der Fithrung der sowjetischen Besat-
zungsmacht die Vorbereitungen fiir die Errichtung einer Landesverwaltung. Das
britische Intermezzo in Schwerin dauerte nur zwei Monate. Anfang Juli zogen die
Briten nach einer Vereinbarung der Allilerten im Zusammenhang mit der geplan-
ten Viermichteverwaltung in Berlin aus Westmecklenburg ab, und die Sowjets
ibernahmen die Verwaltungs- und Regierungsgeschifte fiir ganz Mecklenburg.
Am 4. Juli 1945 wurde das Land Mecklenburg-Vorpommern gegriindet, beste-
hend aus Mecklenburg und den nicht polnisch besetzten Teilen Pommerns. Die
Sowjetische Militiradministration (SMA) ernannte ein Prisidium der deutschen
Landesverwaltung, das die offizielle Bezeichnung ,Der Prisident des Landes
Mecklenburg-Vorpommern“ trug.3 Die Verwaltung setzte sich zusammen aus
biirgerlichen, sozialdemokratischen und kommunistischen Politikern, die bereits
in der Weimarer Republik in der Landespolitik aktiv gewesen waren, sowie aus

i Zu Kriegsende und Besetzung Mecklenburgs und Vorpommerns vgl. Brunner, Einleitung (2003),
S. 11-13; zur Situation in der Landeshauptstadt vgl. Kasten/Rost, Schwerin (2005), S. 214-217. Fur
einen subjektiven Blick auf die Ereignisse vgl. die Darstellung und die Erlebnisberichte bei Schultz-
Naumann, Mecklenburg (1989).

2 Brunner, Einleitung (2003), S. 11.

3 Zur Griindung des Landes und zur Einsetzung der Regierung vgl. Brunner, Einleitung (2003),
S. 13-16.
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zuriickgekehrten Moskauer Exilanten. Zum Prisidenten des Landes wurde Wil-
helm Hécker (SPD), zu seinen Vizeprisidenten Hans Warnke, Gottfried Grin-
berg (beide KPD) und Otto Moeller (parteilos, spiter CDU) ernannt.*

Gottfried Griinberg, der als Mitglied der Gruppe Sobottka aus dem Moskauer
Exil nach Mecklenburg gekommen war, unterstanden als drittem Vizeprisidenten
die Abteilungen fiir Justiz sowie fiir Kultur und Volksbildung.5 Letztere wurde
geleitet von dem Studienrat Richard Moeller (CDU, vor 1933 DDP), der bereits
von 1926 bis 1929 an der Spitze des mecklenburgischen Unterrichtsministeriums
gestanden hatte und 1933 von den Nationalsozialisten aus dem Schuldienst entlas-
sen worden war.6 Schon im Herbst 1945 wurde Moeller vom sowjetischen Ge-
heimdienst NKWD verhaftet; er verstarb wenig spiter im Speziallager Fiinfei-
chen.” Sein Nachfolger wurde der Kommunist Hans Manthey, der im Mai 1947
auf Anordnung der SMA entlassen wurde und nach Westdeutschland fliichtete.
Auf Manthey folgte mit Paul Hoffmann wieder ein ehemals biirgerlicher Politiker
(DDP, nun SED), der wie Moeller ein Opfer der Nationalsozialisten gewesen
war.?

Die Kontinuitit in der Abteilung Kultur und Volksbildung war im Hinblick auf
die Organtsationsstruktur zunichst relativ grof8.> Vom bisherigen Personal wurden
unterhalb der Ministerialebene immerhin zwei fiihrende Beamte tibernommen:1®
zum einen der unter anderem fiir Personal und fiir die Universititen verantwort-
liche Ministerialrat Reinhold Lobedanz (CDU, vor 1933 DDP), der bereits seit
groffherzoglichen Zeiten kontinuierlich im Ministerium beschiftigt gewesen
war,!1 was ihm von Seiten des Schriftstellers und Kulturbundfunktionirs Willi
Bredel den Vorwurf des Opportunismus einbrachte.!2 Spiter wechselte er an die

+ Zur Zusammensetzung der Landesverwaltung vgl. Fait, Mecklenburg(-Vorpommern) (1993),

S. 117-119.

Vgl. Brunner, Einleitung (2003), S. 18.

Vgl. dazu Kap. I111.2.

Die Griinde fiir Moellers Verhaftung sind unklar. Moglicherweise spielte ein vor dem Krieg von

ihm verdffentlichtes Buch eine Rolle, das als antisowjetisch eingestuft wurde (,,Von Rurik bis Sta-

lin. Wesen und Werden Russlands®, Leipzig 1939). Ein anderer Grund kénnte aus seiner Titigkeit
als Kurator der Universitit Rostock im Mai/Juni 1945 herriihren. Vgl. dazu Handschuck, Sozialis-

tische Hochschule (2004), S. 35; Brunner, Einleitung (2003), S. 54.

Kurzbiographien von Hoffmann und Manthey bei Brunner, Ernannte Landesverwaltung (2003),

S. 636 bzw. 642. Paul Hoffmann war kurz nach der Machtergreifung der Nationalsozialisten als

Schulrat von Greifswald entlassen worden. Vgl. Matthiesen, NSDAP (2001), S. 13. Nach dem

Krieg gehorte er zu den Mitbegriindern der CDU in Greifswald, trat aber im Juni 1946 zur SED

tiber. Vgl. Matthiesen, Biirgerliches Milieu (1999), S. 379.

Geschiftsverteilungspline des Ministeriums fiir Unterricht bzw. fiir die Abt. Kultur und Volksbil-

dung der Landesverwaltung von April 1933 bis Oktober 1945, LHAS, 5.12-7/1, Nx. 219. Auch

Rakow, Mecklenburgisches Volksbildungsministerium (1967), S. 145, betont die Kontinuitit der

Organisationsstruktur. Wietstruk, Aufbau (1982), S. 69, zufolge wurde in Mecklenburg wie in

Sachsen und Thiiringen bei den Volksbildungsorganen an ,biirgerliche Strukturformen® ange-

kniipft.

10 Landesverwaltung Mecklenburg-Pommern [!], 7. Abteilung Volksbildung, Geschiftsverteilung
1945, 0.D., LHAS, 5.12-7/1, Nr. 219; Verzeichnis des Personals der Abt. Kultur und Volksbildung
(Stand vom 20. 10. 1945), LHAS, 10.31-1, Nr. 13, Bl. 81.

11 Vgl. Mecklenburg-Schwerinscher Staatskalender (1917), S. 332,

12 Bredel, Leiter des Kulturbundes von Mecklenburg-Vorpommern, schrieb iber Lobedanz, dieser
habe seinerzeit ,dem Grossherzog die Pfoten gekiisst“ und spiter ,treu der Republik gedient®, sei
im Dritten Reich ,,ohne Parteibuch ein wilder Nazi“ gewesen und gebirde sich ,jetzt als ein gros-
ser Antifaschist“. Dariiber hinaus bezeichnete er den 65-jihrigen Beamten als ,lebende Mumie®
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Spitze der Prisidialabteilung der Landesverwaltung.!3 Ebenfalls iibernommen
wurde die Oberregierungsritin Petersen, zustindig fiir das héhere Midchen-
schulwesen und seit Anfang der 1920er Jahre im Ministerium beschaftigt.!* Wei-
tere Mitarbeiter waren ebenfalls schon in den 1920er Jahren in der mecklenburgi-
schen Volksbildungsverwaltung titig gewesen, wihrend der NS-Zeit jedoch ent-
lassen worden. Zu ihnen zihlten der fiir die Volks- und Mittelschulen zustindige
Oberregierungsrat Karl Schneeberg (SPD), der im April 1933 seinen Posten hatte
riumen miissen, und Oberregierungsrat Otto Kozminski, verantwortlich fiir die
hoheren Schulen, der bis 1933 als Oberschulrat in Mecklenburg-Strelitz gewirkt
hatte.’s Zur gleichen Gruppe gehorte der Regierungsdirektor Rudolf Puls, ein al-
ter Sozialdemokrat, der zu Beginn der Weimarer Republik kurzzeitig als Minister
und spiter als Landesschulrat und Dezernent im Unterrichtsministerium titg ge-
wesen war. Im Juli 1932 war er von den Nationalsozialisten, deren Schulpolitik er
scharf kritisiert hatte, beurlaubt und ein Jahr spiter entlassen worden.!¢ Die aus
der Zeit vor 1945 ibernommene Trennung der Zustindigkeiten zwischen Volks-
und Mittelschulen einerseits und héheren Schulen andererseits wurde schon im
August 1946 zugunsten einer Zusammenfassung aller allgemeinbildenden Schulen
und einer regionalen Aufteilung aufgegeben,!” was vermutlich mit der Entschei-
dung fiir die Schaffung der Einheitsschule zusammenhing. Diese Zusammenle-
gung hatte auch nach der Angleichung der Struktur- und Stellenpline der Volks-
bildungsministerien der Linder an die der Deutschen Verwaltung fir Volksbil-
dung im Frithjahr 1948 Bestand, die im Zusammenhang mit der Griindung und
dem Ausbau der Deutschen Wirtschaftskommission (DWK) erfolgte.!8

Das Verhiltnis von Land, Zentrale und Sowjetischer Militiradministration

Die Landesverwaltung war freilich keinesfalls eine eigenstindig handelnde Regie-
rung, sondern als ,Auftragsverwaltung der SMA“19 vielmehr ausfihrendes Organ

und als derartig ,verschimmelt [...}, dass man sich wundert, dass er Giberhaupt noch atmet.* Willi
Bredel, ,Zur Arbeit und Aufgabe des Kulturbundes“, o.D. (1945), LHAS, 10.31-1, Nr. 13,
Bl. 181-191, Zitate Bl. 187f. An anderer Stelle wurde Lobedanz als ,alter Verwaltungsfachmann,
der schon unter den Hohenzollern dem Groflherzog von Mecklenburg/Schwerin die Hand
kiiffite“, bezeichnet. Er sei wahrend der letzten zwolf Jahre ,verantwortlich fiir die nationalsozia-
listische Kulturpolitik des Landes Mecklenburg“ gewesen und daher , fiir die Leitung der Geschi-
cke der Theater, Kunststitten, der Universititen und Hochschulen etc. Mecklenburg/Vorpom-
merns untragbar [...]“. Unvollstindiges Dokument, 0.D. vom Herbst 1945, BAB, DR 2, Nr. 967.
Auch von westdeutscher Seite wurde Lobedanz spiter als wendiger ,Opportunist aus Konse-
quenz* kritisiert. Vgl. Ostmann, Reinhold Lobedanz (1954). Siehe auch Schwieflelmann, Reinhold
Lobedanz (2009).

13 Geschichte der SED Mecklenburg (1986), S. 106.

t+ Vgl. Mecklenburg-Schwerinsches Staatshandbuch (1923), S. 42.

15 Vgl. Mecklenburg-Strelitzsches Staatshandbuch (1929), S. 34.

16 Vgl. Heinz, Rudolf Puls (1998). Siehe auch die Charakterisierung Puls’ vom Herbst 1947,
SAPMO, DY/30/1V, 2/9.05, Nr. 80, Bl. 254.

17 Insgesamt bestanden fiir die allgemeinbildenden Schulen drei Abteilungen, je eine fiir Westmeck-
lenburg, Ostmecklenburg und Vorpommern. Vgl. Wietstruk, Aufbau (1982), S. 107.

18 Dazu Wietstruk, Aufbau (1982), S. 203. Die Strukturen von DVV und den MfV der Linder sind
synoptisch abgedruckt ebd., S. 139. Vgl. auch Rakow, Mecklenburgisches Volksbildungsministe-
rium (1967), S. 146f.

19 So Brunner, Einleitung (2003), S. 28; dagegen Foitzik, SMAD (2003), S. 177, der darauf hinweist,
dass die ostdeutsche Verwaltung tatsachlich ,,auch deshalb nicht durchgingig als Auftragsverwal-
tung [wirkte], weil sie in vielen Bereichen Krisenmanagement leisten musste und ihr damut [...] ei-
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der Besatzungsmacht. Zwar war die hochste Gewalt in Deutschland nominell dem
Alliierten Kontrollrat Gibertragen worden, doch lag die Entscheidungs- und Exe-
kutivbefugnis tatsichlich beim Oberbefehlshaber der jeweiligen Zone. Dies galt
auch fiir die Bildungspolitik, zumal die Allianz der Siegermichte ohnehin nicht
itber ein abgestimmtes bildungspolitisches Programm fiir Deutschland verfiigte.20
Trotz anfangs durchaus zhnlicher Zielsetzungen, vor allem hinsichtlich der politi-
schen Sduberung und der Demokratisierung des Bildungswesens,?! verlief die
Entwicklung in den Besatzungszonen von Anfang an getrennt, und der Alliierte
Kontrollrat spielte bis zu seiner faktischen Auflésung am 20. Marz 1948 im Bil-
dungswesen nur eine marginale Rolle2 Die entscheidende Instanz war die
SMAD, innerhalb derer die Abteilung Volksbildung von Generalleutnant Pjotr
Solotuchin geleitet wurde; zustindig fiir die Schulen war Professor K. D. Mitro-
polskij.2? Am 9. Juli 1945 hatte der Oberste Chef der SMAD Sowjetische Militir-
administrationen in den Lindern und Provinzen eingesetzt; diese dienten jedoch
zumeist lediglich der ,regionalen Spezifikation, Implementation und Durchfith-
rungskontrolle von Befehlen des Obersten Chefs® der SMAD.24

Neben der Landesverwaltung, die die nominelle Gesetzgebungsbefugnis inne-
hatte, und der SMA als eigentlichem Macht- und Entscheidungstriger wurde auf
zonaler Ebene am 27. Juli 1945 neben zehn weiteren Zentralverwaltungen die
Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung, ab Mitte 1946 Deutsche Verwal-
tung fiir Volksbildung (DVV), eingerichtet.s Prisident der DVV war der KPD-
Emigrant und vormalige Chefredakteur des KPD-Zentralorgans ,Deutsche
Volkszeitung®, Paul Wandel. Dem sozialdemokratischen Lehrer und Bildungsex-
perten Erwin Marquardt war als erstem Vizeprisidenten auch die Schulabteilung
unterstellt.6 Die DVV fungierte in erster Linie als Beratungsorgan der Besat-

genstandige Legislativ- und Exekutivrechte zufielen, die sie partiell - insbesondere auf der Landes-
ebene - zu einer ,Not-Selbstverwaltung’ machten.“ (Hervorhebung des Verfassers).

2 Das Protokoll der Potsdamer Konferenz enthielt zur Bildungspolitik lediglich einen Satz, der den

Minimalkonsens formulierte, das Erziehungswesen in Deutschland sei so zu iiberwachen, ,,daff die

nazistischen und militaristischen Lehren vollig entfernt werden und eine erfolgreiche Entwicklung

der demokratischen Ideen moglich gemacht wird.“ Mitteilung iiber die Berliner Konferenz der
drei Michte [2. 8. 1945), zitiert nach: Fischer, Teheran — Jalta — Potsdam (1985), S. 391404, hier

S. 395.

Vgl. etwa die Direktive Nr. 54 des Alliierten Kontrollrates vom 25. 6. 1947, in der ,,Grundlegende

Prinzipien fir die Demokratisierung des Bildungswesens in Deutschland“ aufgestellt wurden.

Zitiert nach Anweiler, Bildungspolitik (2001), S. 708. Zum Inhalt der Direktive vgl. Wietstruk,

Aufbau (1982), S. 21 1.

22 Vgl. Anweiler, Schulpolitik (1988), S. 21. Einen hervorragenden, vergleichend-integrativ angeleg-
ten Uberblick iiber die Bildungspolitik in den vier Besatzungszonen bietet Anweiler, Bildungspo-
Titik (2001).

23 Vgl. Dietrich, Politik und Kultur (1993), S. 14. Weitere personelle Einzelheiten bei Kéhler, Zusam-
menarbeit (1984), S. 56 {.; Timofejewa, Nemezkaja intelligenzija (1996), S. 14; Geiller, Geschichte
des Schulwesens (2000), S. 66.

2+ So Foitzik, Inventar (1995), S. 19. Vgl. auch Foitzik, SMAD (1999), S. 149-152. Zu Griindung,
Aufbau und Personal der SMA in Mecklenburg-Vorpommern vgl. Brunner, Einleitung (2003),
S. 42-45; Brunner, Inventar (2003), S. 1-8; zur Struktur und personellen Besetzung zwischen 1945
und 1949 vgl. Mai, SMAM (2003), S. 189f.

25 Befehl Nr. 17 des Obersten Chefs der sowjetischen Militirverwaltung und Oberbefehlshabers der
sowjetischen Besatzungstruppen in Deutschland, 28.7. 1945, in: Baske/Engelbert, Zwei Jahr-
zehnte I (1966), S. 31.

% Die Leiter der Schulabteilung wechselten in rascher Folge: Von Juli bis Oktober 1945 war dies
Ernst Hadermann (KPD), von Ende 1945 bis Ende 1946 Wilhelm Heise (SPD), anschliefiend bis

2
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zungsverwaltung und fihrte Instruktionen der SMAD aus.?’ Gegeniiber den
Volksbildungsverwaltungen der Linder war die DVV nicht weisungsbefugt, wo-
mit die SMAD gegentiber dem in den Westzonen besonders im kulturpolitischen
Bereich betonten Foderalismus den Eindruck administrativer Vereinheitlichung
auf dem Gebiet der Bildung vermeiden wollte.28 Gesetzeshoheit und administra-
tive Rechte lagen bei den Lindern, und von der DVV ausgearbeitete Richtlinien
waren fiir jene de jure nicht bindend. Doch erwarb sich die im Sinne der Besat-
zungsmacht handelnde DVV bald Gewohnheitsrechte, die mit der Koordinierung
der Arbeit der Linderverwaltungen einhergingen. Uberhaupt versuchte die
SMAD seit Ende 1946, die Position der zentralen Verwaltungen gegeniiber den
Lindern mit direkten Weisungsrechten zu stirken.2? Seit April 1947 hatten die
Linderregierungen das Kontrollrecht und die Leitungsfunktion der DVV anzuer-
kennen. Sie hatten zwar weiterhin die alleinige Befugnis, Gesetze zu erlassen,
doch konnte die DVV fiir alle Linder verbindliche Festlegungen treffen und Ein-
fluss auf die Gesetzgebung nehmen.3 Ein dezidiertes Weisungsrecht gegeniiber
den Landesregierungen, wie es die {ibrigen zentralen Verwaltungen der SBZ mit
Ausnahme der Justizverwaltung im Februar 1948 erhielten, wurde der DVV je-
doch nicht eingeraumt.3! Aufgrund des Gewichts der SMAD und der zunehmen-
den Vormachtstellung der SED in den Landtagen und Landesregierungen gelang
es zudem, innerhalb der SBZ eine prinzipiell einheitliche Bildungspolitik durch-
zusetzen, wie sich nicht zuletzt an dem — mit Ausnahme einer geringfiigigen Ab-
weichung in Thiiringen — in allen Landern und Provinzen im gleichen Wortlaut
verabschiedeten ,,Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule” vom Mai/
Juni 1946 zeigte.?2 Im Unterschied zu den westlichen Besatzungszonen, in denen
trotz gegenliufiger Bestrebungen auch von Seiten der Alliierten das traditionelle
deutsche Prinzip der ,Kulturhoheit der Linder” nach 1945 wieder etabliert
wurde, war in der SBZ ,.eine Autonomie der Linder im Kultur- und Bildungsbe-
reich [...] unméglich® .33 Nichtsdestotrotz gab es bei der konkreten Umsetzung
der im Wesentlichen zentral getroffenen Entscheidungen in den Lindern zuweilen
erhebliche Unterschiede und Tendenzen zu eigenmichtigem Vorgehen, was nicht
selten zu Konflikten zwischen den Landesregierungen und der zentralen Verwal-
tung fihrte.3* Gerade das mecklenburgische Volksbildungsministerium beklagte

Ende 1948 wieder Hadermann und von Januar bis Oktober 1949 schlieflich Hans Siebert (KPD).
Vgl. zu Aufbau und Personal der DVV Welsh, DVV (1993); Geifller, Geschichte des Schulwesens
(2000), S. 68-73.

z Vgl. Foitzik, SMAD (1999), S.342. Erst ab Anfang 1947 begannen die Zentralverwaltungen,
selbststindiger zu agieren. Da zu diesem Zeitpunkt die wichtigsten ordnungspolitischen Aufgaben
durchgefiihrt waren und mit den Massenorganisationen eine politische Infrastruktur geschaffen
worden war, sollten Detailaufgaben nunmehr an die Deutschen delegiert werden. Die SMAD be-
schrinkte sich seitdem auf die Kontrolle ihrer Durchfiihrung. Vgl. Foitzik, SMAD (1999), S. 361.

28 So Geifller, Vom Zuriickbleiben (2000), S. 209.

» Vgl. Fonzik, SMAD (1999). S. 335.

3 Zum Verhilenis zwischen SMAD, DVV und den Volksbildungsministerien der Linder vgl. Die-
trich, Politik und Kultur (1993), S. 111 1., 135.

31 Vgl. Geifller, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 148.

32 Das Gesetz ist abgedruckt bei Baske/Engelbert, Zwei Jahrzehnte I (1966), S. 24-26.

3 So Dietrich, Politik und Kultur (1993), S. 111.

3+ Zum Verhiltnis zwischen DVV und Landesregierungen vgl. Geifller, Geschichte des Schulwesens
(2000), S. 144-149; Mietzner, Enteignung der Subjekte (1998), S. 104-106; Wietstruk, Aufbau
(1982), S. 751. Rakow, Mecklenburgisches Volksbildungsministerium (1967), S. 145, spricht von
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»>mangelnde Abstimmungen“ zwischen den Zentralverwaltungen und den Lan-
desorganen.’® Handlungsspielriume auf regionaler und lokaler Ebene gab es ins-
besondere in Personalfragen. Zwar hatten auch hier die Sowjets das letzte Wort,
doch wurden die Entscheidungen von der SMA Mecklenburg und den 6rtlichen
Kommandanturen in enger Abstimmung mit den deutschen Landes- bzw. Kreis-
verwaltungen getroffen.

Die Rolle der KPD/SED in der Volksbildung

Ein weiterer wichtiger Faktor im komplexen Machtgefiige der Besatzungszeit war
die KPD und spiter die SED als von der Besatzungsmacht protegierte Partei. Die
KPD wurde kurz nach der Zulassung von Parteien durch die SMAD am 10. Juni
1945 gegriindet; eine erste, noch provisorische Bezirksleitung (ab August 1945
Landesleitung) formierte sich aus den Mitgliedern der Gruppe Sobottka unter
Fiihrung der Moskau-Kader Gustav Sobottka und Kurt Biirger3¢ Die KPD sah
sich als ,die zentrale Kraft, die die Grundlinien der Politik in allen staatlichen und
gesellschaftlichen Bereichen entwickelte und die jeweils zu ergreifenden Mafinah-
men vorgab“, allerdings in Absprache mit bzw. auf Anweisung der ,,sowjetischen
Genossen“.¥” Umgekehrt war die KPD/SED fiir die SMA im Lande die ,erste An-
sprechpartnerin® und genoss ,als wichtiges Instrument der Besatzungspolitik eine
Vorzugsstellung weit vor allen anderen Parteien, Organisationen oder Institutio-
nen“.3% Die SPD konstituierte sich auf Landesebene zwei Monate spiter; erst im
August 1945 konnte ein Landesvorstand unter Fihrung von Carl Moltmann und
Xaver Karl gebildet werden, den auch die SMA genehmigte.3¥ Nachdem sie bereits
im Oktober 1945 eine Landesarbeitsgemeinschaft gebildet hatten, vereinigten sich
die beiden Arbeiterparteien am 7. April in Schwerin zur SED. Parititische Vorsit-
zende wurden Moltmann und Biirger.4

Die mecklenburgische Landesorganisation der SED stand in einem doppelten
Abhingigkeitsverhiltnis von Besatzungsmacht und zentraler Parteiorganisation.
Auf der einen Seite bestand ihre primire Aufgabe in der Durchfiibrung von An-
ordnungen und Befehlen der SMA 4! Auf der anderen Seite hatte die SED-Lan-
desorganisation den Weisungen des Zentralsekretariats der SED zu folgen. So du-
ferte Gustav Sobottka: ,,Wir als Landesleitung sind nicht der Regierung verant-
wortlich, sondern dem ZK fiir alles, was auf diesem Gebiete geschieht.“42 Wih-
rend die SED bis zum Ende der 1940er Jahre auf zonaler Ebene ,mittels der von

»Unklarheiten in Kompetenzfragen® die ,,in den ersten Jahren auch auf dem Volksbildungssektor

gelegentlich zu Unstimmigkeiten zwischen den beiden Verwaltungsebenen [Zentral- und Landes-

ebene] und zu partikularistischen Tendenzen bei den Lindern® gefiihrt hitten.

Vgl. Brunner, Schein der Souveranitit (2006), S. 190.

Zur Grindung von KPD und SPD in Mecklenburg-Vorpommern vgl. Brunner, Schein der Souve-

rinitit (2006), . 150-157.

Brunner, Einleitung (2003), S. 38 (Hervorhebung im Original).

Brunner, Einleitung (2003), S. 41.

Zur Neugriindung der SPD in Mecklenburg-Vorpommern 1945 vgl. Muller/Mrotzek/Kéllner,

Geschichte der SPD (2002), S. 177-183.

4 Dazu ausfiihrlich Michels, Einheitszwang (1999); vgl. auch Schwabe, Zwangsvereinigung (1998).

4 Zur KPD/SED in Mecklenburg-Vorpommern und ihrer Funktion als ,Instrument der Besat-
zungsmacht“ vgl. Brunner, Schein der Souverinitit (2006), S. 150~170, Zitat S. 165.

42 Besprechung der KPD-Landesleitung mit den Redakteuren der Partei, 18.7. 1945, in: Brunner,
Ernannte Landesverwaltung (2003), S. 132f.
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ihr dominierten Apparate der DWK und der DVdI [Deutsche Verwaltung des In-
nern] an Kompetenz und auch an Macht [gewann]“, profitierte die Partei auf Lan-
desebene von diesem Einflussgewinn nicht, im Gegenteil, sie wurde ,,noch stirker
in die zentralistische Hierarchie eingebettet.“+* Die Landesregierung war im Ver-
lauf der 1940er Jahre ,von einer im Auftrage der Besatzungsmacht handelnden
Verwaltung zu einem ausfithrenden Organ zentraler Verwaltungen wie der DVdI
und der DWK“ geworden, die als ,zentralstaatliche Machtinstrumente der SED*
wiederum von der SMAD kontrolliert wurden und von deren Weisungen abhin-
gig waren.* In diesem Prozess nahm die Landesorganisation der KPD/SED
Brunner zufolge nur eine ,nachrangige Bedeutung® ein, weil sie ,von zentralen
Parteiweisungen abhingig war und weil sie auch im Zusammenhang mit dem Zen-
tralisierungsprozess und dem Kompetenzverlust der Lander an potenziellem Ge-
wicht einbiifite.” Letztlich fungierte sie, so Brunner, ,ebenfalls als ausfithrendes
Organ, das den Auftrag hatte, die Landesregierung nach zentralen Weisungen zu
kontrollieren bzw. zentrale Weisungen an diese weiterzuleiten.”

Innerhalb der Landesparteiorganisation der KPD wurde eine Agitprop-Abtet-
lung gebildet, die im Juli 1945 analog zur entsprechenden Abteilung der Landes-
verwaltung in ,Abteilung fiir Kultur und Volksbildung® umbenannt wurde.*s
Nach dem Willen Sobottkas sollte diese Abteilung ,,nicht nur einwirken®, son-
dern auch ,gestalten, bis hin zu den Stoffplanen und Lehrbiichern der Schule.#
Tatsichlich aber lagen die praktischen Fragen des Schulwesens vor allem in der
ersten Zeit bei der Schulabteilung der Landesverwaltung. Ein Grund dafiir war die
schwache personelle Ausstattung der Parteiabteilung. Wihrend im Bereich der Kul-
tur neben dem Leiter fiinf ehrenamtliche Referenten beschiftigt waren, wurde die
Erziehungsarbeit nur von einer Mitarbeiterin betreut, der Pidagogin und Schrift-
stellerin Holdine Stachel.#” Im November 1946 wurde innerhalb des Parteiappa-
rats eine Schulkommission gebildet, doch noch immer bemingelte Stachel die ,,zu
geringe Anzahl von Kriften“ fiir die Schularbeit.#8 Zwei Jahre spater hatte sich die
Situation, gerade auf den unteren Ebenen der Parteiorganisation, offenbar kaum
gebessert: Stachel kritisierte die ,,unzureichende Arbeit“ mancher Kreissekreta-
riate auf dem Gebiet der Schule, den Personalmangel und die hohe Fluktuation
sowie das mangelnde Interesse vieler Parteifunktionire an der Schularbeit: ,Es
herrscht in unseren Kreissekretariaten allgemein ausserordentlich grosser Mangel
an Genossen, die die genligende Einsicht fiir die Notwendigkeit und die Kraft zur
ausreichenden Beschiftigung mit Schul- und Erziehungsfragen aufbringen.“4% Die

4 Brunner, Schein der Souverinitit (2006), S. 1691.

# Diese und die folgenden Zitate aus Brunner, Schein der Souverinitit (2006), S. 212f.

4 Brunner, Einleitung (2003), S. 194.

+ Besprechung der KPD-Landesleitung mit den Redakteuren der Partei, 18. 7. 1945, in: Brunner, Er-
nannte Landesverwaltung (2003), S. 1321.

4 LL SED, Abt. Kultur und Erziehung, Bericht iber die bisher geleistete Arbeit der Abt. Kultur und
Erziehung beim Landesvorstand der SED Mecklenburg-Vorpommern, 17.12. 1946, LHAS,
10.34-1, Nr. 480, Bl. 252.

# Holdine Stachel, Zusammensetzung der Abteilung firr Schule und Erziehung. Bericht iber die Ta-
tigkeit der Abteilung im Jahre 1946, 17. 12. 1946, LHAS, 10.34-1, Nr. 480, Bl. 263-266.

# LL/LV SED, Abt. Kultur und Erziehung, Stachel, an ZS der SED, Titigkeitsberichte auf dem Ge-
biet der Schule vom Mirz 1946 (3. 6. 1946) und Mirz 1948 (6. 4. 1948), LHAS, 10.34-1, Nr. 478,
Bl. 1-2 bzw. 6569, Zitat Bl. 66.
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Situation auf Landes- und Kreisebene spiegelt damit die Verhaltnisse in der Partei-
zentrale wider. Auch das Referat ,,Schule und Erziehung® beim Zentralsekretariat
der SED wurde anfangs ,nur sporadisch titig®, und der Apparat der SED nahm
bis Mitte 1947 ,kaum Einfluf} auf die schulreformerischen Prozesse*.5¢

Hauptaufgaben der Schulabteilung innerhalb der Parteiorganisation waren die
Werbung von Lehrern fiir die SED, die Férderung der Bildung von SED-Lehrer-
Betriebsgruppen und Arbeitsgemeinschaften sozialistischer Lehrer und Erzieher
sowie die Durchfihrung von Parteischulungen fiir SED-Lehrer5! Eine wichtige
Rolle spielte die Parteiorganisation auch bei der Entnazifizierung, wo sie in Ein-
zelfillen auch einen beachtlichen Handlungsspielraum besafl. Die Hauptarbeit bei
der Wiedereroffnung der Schulen und der Durchfithrung der Schulreform, so-
wohl was die inneren als auch was die dufleren Schulverhiltnisse anbetraf, lag
wihrend der Besatzungszeit hingegen bei der Schulabteilung der Landesverwal-
tung, die ihre Aufgaben in enger Abstimmung mit der SMA sowie zunehmend der
DVYV erledigte. Auch dies spiegelt die Verhiltnisse auf zonaler Ebene wider.52 Die
SED sicherte sich ihren Einfluss auf die Schulpolitik mithin nicht iiber die Partei-
organisation, sondern vielmehr durch den hohen Anteil von Parteimitgliedern
unter den Mitarbeitern der staatlichen Schulverwaltung: Ende 1948 gehorten fast
drei Viertel der Mitarbeiter des mecklenburgischen Volksbildungsministeriums
und 24 von 26 mecklenburgischen Schulriten der SED an.53

Fazit

Die Schularbeit im neu gegriindeten Land Mecklenburg-Vorpommern unterstand
einem denkbar komplexen Macht- und Beziehungsgefiige von staatlicher Verwal-
tung, Parteiorganisation und Besatzungsmacht, die dariiber hinaus jeweils noch
auf zonaler und auf Landesebene agierten. Zeitgenossen bemerkten schon frith
kritisch, dass praktisch ,vier Gesetzgeber nebeneinander” bestiinden: der Kon-
trollrat, die SMAD, die SMA der einzelnen Linder und Provinzen sowie die Lan-
des- und Provinzialverwaltungen. Dariiber hinaus hitten auch die Zentralverwal-
tungen ,gesetzgeberische Kompetenzen® erhalten. Daher sei es erforderlich, ,,die
Frage der Kompetenzen der Zentralverwaltungen einheitlich zu kliren und dafiir
zu sorgen, daf} zentrale Mafinahmen vorher mit den Lindern und Provinzen ab-
gestimmt werden.“>* Genau dies geschah in den folgenden Jahren. Grundsitzlich
bestimmte die sowjetische Besatzungsmacht die Leitlinien der Schulpolitik und
bediente sich zu deren Durchsetzung zunichst vorrangig der ihr unterstellten
Landesverwaltungen. Diesen oblag die praktische Umsetzung der schulpoliti-
schen Mafinahmen vor Ort, in der sie sich in der Frihphase noch einen nicht
unerheblichen Handlungsspielraum bewahren konnte. Im Laufe der 1940er Jahre

¢ So Geifller, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 137f.

st Vgl. die Titigkeitsberichte der Abteilung Schule und Erziehung in der Landesleitung der SED von
Juni 1946 bis September 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 478, Bl. 11, 18, 32-34, 49-52, 65-69.

2. Vgl. dazu grundsitzlich Geifller, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 100-127, 144-151.

3 Zahlen nach Wietstruk, Aufbau (1982), S. 208 bzw. 151. Der Anteil der SED-Mitglieder im Volks-
bildungsministerium war in Mecklenburg besonders hoch. In den anderen Lindern lag er zwi-
schen 38,8% (Brandenburg) und 64,7% (Sachsen).

5+ So der Verfassungsrechtler und Ministerialdirektor in der Thiiringischen Landesverwaltung Karl
Schultes, Gesetzgebung und Verordnungsrecht (1946), S. 258f.
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wuchs die Bedeutung der KPD/SED, die ihrerseits als ,Instrument der Besat-
zungsverwaltung® fungierte. Parallel dazu wurde die Zentralverwaltung in thren
Kompetenzen gegeniiber der Landesregierung gestirkt, so dass zum Ende der Be-
satzungszeit von einem foderalistischen Aufbau fiir das Volksbildungswesen
ebenso wenig gesprochen werden kann wie fiir die iibrigen Poliukbereiche. Der in
der Weimarer Republik begonnene langfristige Trend zur Zentralisierung im Bil-
dungswesen setzte sich in der SBZ in stark beschleunigter Weise fort, wihrend
sich in den westlichen Besatzungszonen wieder das Prinzip des Bildungsfoderalis-
mus durchsetzen konnte.

b) Schulpolitische Weichenstellungen und ihre Auswirkungen anf die Lehrerschaft
der hoheren Schulen

Die Wiedereroffnung der hoheren Schulen in Mecklenburg im Herbst 1945

Schon vor Kriegsende war der Unterrichtsbetrieb an den Schulen Mecklenburgs
weitgehend zum Erliegen gekommen. Viele Schulgebiude, vor allem in den Stid-
ten, waren bereits seit Anfang 1945 fiir aulerschulische Zwecke in Anspruch ge-
nommen worden.’ Seit Ende Januar 1945 fand in zahlreichen Schulen kein Unter-
richt mehr statt, in anderen gab es nur eine ,,beschrinkte Betreuung der Schiiler
durch Schulappelle und Kontrolle hauslicher Arbeiten®.56 Ein geregelter Unter-
richt war bereits vor den jeweils vom Kreisleiter verfligten Schulschliefungen
durch die Einziehung von Lehrern zum Volkssturm, die schwierige Integration
der Fliichtlingsschiiler und den Einsatz von Schiilern als Luftwaffenhelfer nicht
mehr moglich gewesen.57

Nach dem Einmarsch der anglo-amerikanischen und sowjetischen Truppen in
Mecklenburg war an eine rasche Wiederaufnahme des Unterrichts nicht zu den-
ken, da hierzu weder die materiellen noch die personellen oder die politisch-admi-
nistrativen Voraussetzungen gegeben waren. Von den 2100 Schulgebiuden im
Land Mecklenburg waren 500 zerstort oder schwer beschidigt und die brigen
»zum grofiten Teil demoliert“s; die wenigen intakten Gebaude wurden als Laza-
rette oder Flichtlingslager verwendet.5 Zahlreiche Lehrkrifte waren nach dem

55 AHRO, 1.1.21.1, Nr. 310, MSM, Abt. WEV, 1. A. Kriiger, an die Direktoren der Hoheren Schulen,
die Schulrite, die Oberbiirgermeister und Biirgermeister, die Landrite, 5. 4. 1945.

¢ Hierzu und zum Folgenden AHRO, 1.1.21.1, Nr. 310, MSM, Abt. WEV, i.A. Dr. Weber, an die
Direktoren der hoheren Schulen und die Schulrite, 17. 03. 1945.

57 Einen eindrucksvollen Einblick in die Auswirkungen des Krieges auf den Schulbetrieb bietet der
Jahresbericht iiber das Schuljahr 1944/45 der Groflen Stadtschule Rostock, AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453. Zum Einsatz von Schiilern als Luftwaffenhelfern in Mecklenburg vgl. Schaar/Behrens,
Von der Schulbank (1999).

8 Vgl. ,Zwei Monate Schultitigkeit in Mecklenburg-Vorpommern®, Manuskript eines Artikels von
Vizeprisident Gottfried Griinberg fiir die , Tagliche Rundschau®, 0.D. (Sommer 1945), LHAS,
6.11-21, Nr. 122, zitiert nach Dokumente Schulreform Mecklenburg (1966), Nr. 41.

59 Siehe beispielsweise Gymnasium Fridericianum Schwerin an MSM, Abt. WEV, 21.6.1945, LHAS,
6.11-21, Nr. 1241, Bl. 13, in dem der Direktor mitteilt, dass die Schule weiterhin als Lazarett be-
nutzt wird und Ersatzriume nicht zur Verfiigung stehen. Die Gebiude der beiden héheren Schu-
len in Neustrelitz wurden sogar Anfang Januar 1946 noch von der SMA als Lazarette benutzt. Vgl.
die Bitte des Kreisschulrats von Neustrelitz an die Landesverwaltung, Abt. Kultur und Volksbil-
dung, vom 3. 1. 1946, die SMA zur Freigabe der Gebaude fiir Schulzwecke zu bewegen. LHAS,
6.12-1/10, Nr. 284, Bl. 10.
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Ende des Krieges nicht an ihren bisherigen Dienstort zuriickgekehrt. Sie waren
gefallen, galten als vermisst oder befanden sich in Kriegsgefangenschaft.s® Viele
derjenigen, die das NS-Regime aktiv unterstiitzt hatten, entzogen sich der Verant-
wortung durch Flucht oder Untertauchen. Auch Suizide waren nicht selten, selbst
bei unbelasteten Lehrern.6! Hinzu kam, dass die Alliierten eine sofortige Wieder-
eroffnung der Schulen untersagt hatten, weil sie eine Wiederaufnahme des Unter-
richts mit belasteten Lehrkriften und von der NS-Ideologie geprigten Lehrbii-
chern und Materialien unbedingt verhindern wollten.6? Rektoren und Schulrite
dringten demgegentiber auf die Aufnahme des Schulbetriebs, schon um einer Ver-
wahrlosung der Kinder und Jugendlichen vorzubeugen, konnten sich aber nicht
durchsetzen.63

In den Sommermonaten mussten nun innerhalb kurzer Zeit die Voraussetzun-
gen fiir eine Wiederaufnahme des Schulbetriebs nach den Vorgaben der SMAD
geschaffen werden. Die verbliebenen Lehrer begannen auf Anweisung der sowje-
tischen Kommandanturen mit Aufraumungs- und Instandsetzungsarbeiten, sor-
tierten das NS-Schrifttum aus den Bibliotheken aus und ordneten das Schulin-
ventar. Parallel dazu begannen die Erfassung von zur Verfigung stehenden Leh-
rern und die Registrierung der Schiiler, die Anfang September abgeschlossen
war.®5 Gemif Befehl Nr. 40 der SMAD wurden die Schulen am 1. Oktober 1945
wiedereroffnet. Obwohl prinzipiell eine durchgreifende Schulreform und die
Schaffung einer Einheitsschule anvisiert waren, wurde das traditionelle dreiglied-
rige Schulsystem mit Gymnasien, Oberschulen naturwissenschaftlicher und
Oberschulen neusprachlicher Ausrichtung zunichst beibehalten. Auch die Be-
zeichnungen fiir die Schulen — mit Ausnahme eindeutig nationalsozialistischer
Namensgebungen wie bei der Wilhelm-Gustloff- und der Gustav-Pape-Ober-
schule in Schwerin — blieben vorliufig erhalten. Die Zahl der hoheren Schulen
blieb die gleiche wie in der NS-Zeit: Es wurden 24 hohere Schulen fiir Jungen,

6 Vgl. z.B. Grofle Stadtschule Rostock, Neumann, an Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und
Volksbildung, ,Lehrkrifte, deren Anschrift nicht zu ermitteln sind [!], 12.9. 1945, LHAS, 6.11-
21, Nr. 1278, BI. 20.

So wihlte der Rostocker OStDir Helmuth Gaedt ,,unter dem Eindruck des iiber unsere Heimat
hereingebrochenen Ungliicks* den Freitod. Vgl. den Nachruf von Walther Neumann im Jahresbe-
richt 1944/45 der Groflen Stadtschule Rostock, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 453. An der Vereinigten
John-Brinckmann-Schule und Domschule Giistrow war am 3. 5. 1945 der Studienrat Walter Voigt,
NSDAP-Mitglied, ,,durch Freitod aus dem Leben geschieden.” Vgl. das Schreiben des Schulleiters
an den Prisidenten MVDP, Abt. Finanzen, 16. 1. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1306, Bl. 179. Zu Suizi-
den in Mecklenburg-Vorpommern bei Kriegsende vgl. auch van Melis, Entnazifizierung (1999),
S. 231, der darauf hinweist, dass es sich dabei ,keineswegs nur um Nazis [handelte], die die Ahn-
dung politischer oder strafrechtlicher Vergehen fiirchteten, sondern um viele national Gesinnte,
die die Kriegsniederlage, Besetzung und Kapitulation Deutschlands nicht ertrugen, und vor allem
um Menschen, die Angst vor der kommenden Unsicherheit unter sowjetischer Besatzung hatten“.
»Alle deutschen Gerichte, Unterrichts- und Erziehungsanstalten innerhalb des besetzten Gebietes
werden bis auf Weiteres geschlossen.” Proklamation Nr. I des Obersten Befehlshabers der Allijer-
ten Streitkrafte, General Dwight D. Eisenhower, an das Deutsche Volk (Friihjahr 1945), zitiert
nach Ueberschir/Miiller, Ende des Krieges (2005), S. 178f.

So beispielsweise der fiir einen Bezirk im Norden Mecklenburgs zustindige Schulrat Brandenbur-
ger. Vgl. Mietzner, Enteignung (1998), S. 84.

Grofle Stadtschule Rostock, Jahresbericht iiber das Schuljahr 1944/45, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 453;
MSM, Abt. WEV, an StDir Walther Neumann, 9. 7. 1945, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 315.

Vgl. die Aufstellungen der Rostocker und Schweriner Oberschulen an die Abteilung Kultur und
Volksbildung vom 10. und 11. 9. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 86-89, 112, 121.
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davon 21 Vollanstalten, und acht hohere Schulen fiir Miadchen, davon sechs Voll-
anstalten, wieder eroffnet.s6

Entnazifizierung der Lehrerschaft

Kurz nach dem Zusammenbruch begann die Entlassung belasteter Lehrkrifte.
Grundsitzlich war die Entnazifizierung der Lehrerschaft Konsens unter den alli-
lerten Siegermichten, wurde doch auf der Potsdamer Konferenz beschlossen,
»[a]lle Mitglieder der Nazipartei, die mehr als nominell an ihrer Tatigkeit teilge-
nommen haben [...] aus 6ffentlichen und halbéffentlichen Amtern [...] zu entfer-
nen“ und das Erziehungswesen in Deutschland so zu Giberwachen, ,,dafl nazisti-
sche und militaristische Lehren vollig ausgemerzt werden®.6” Die Entlassung der
Lehrer wurde aber, wie das Entnazifizierungsverfahren iiberhaupt, in den Besat-
zungszonen sehr unterschiedlich gehandhabt. Auch innerhalb der SBZ gab es
»keine zentralen Weisungen, keine einheitlichen Kriterien.“¢8 Die ersten Mafinah-
men zur politischen Uberpriifung der Lehrerschaft erfolgten, noch bevor eine ge-
setzliche Grundlage vorhanden war, durch ortliche Entnazifizierungskommissio-
nen oder durch die neuen Schulrite.$® Zu ersten ad-hoc-Entlassungen von Leh-
rern durch solche Kommissionen kam es ab Mitte Juni 1945, so etwa in Greifs-
wald.”0

Der Anteil ehemaliger NSDAP-Mitglieder ~ im Behordenjargon ,,Pgs.“ ~ unter
den Lehrern war auflerordentlich hoch: Auf dem Gebiet der SBZ hatten etwa 71,6
Prozent der Lehrer aller Schularten der NSDAP angehort, in Mecklenburg waren
es 85 Prozent.”! Eine radikale Entnazifizierung hitte daher einen fast vollstindi-
gen Austausch der Lehrerschaft bedeutet und eine Wiederaufnahme des Unter-
richts zum 1. Oktober unméglich gemacht. Dieses Problem wurde friih erkannt
und daher erklirten auch Kommunisten, ,,daf ein Teil der friiheren nationalsozia-
listischen Lehrkrafte Gbernommen werden miisse.“72 Fihrende deutsche Politiker
und Vertreter der SMA plidierten pragmatisch dafiir, ,nominelle Pgs.“, die keine
Funktionstrager waren und, vor allem gegen Ende des Krieges, zum Teil kollektiv

¢ Aufstellung der staatlichen héheren Schulen in Mecklenburg, 0.D. (Herbst 1945), LHAS, 6.11-21,
Nr. 1241, BI. 35.

¢7 Mitteilung tber die Berliner Konferenz der drei Michte [2. 8. 1945], in: Fischer, Teheran - Jalta -
Potsdam (1985), S. 391404, hier S. 394{.

¢¢ van Melis, Entnazifizierung (1999), S. 68.

¢ Vgl. Geifller, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 68. )

70 RdS Greifswald, Protokoll der Sitzung vom 14. 6. 1945 zur Uberpriifung der stidtischen Lehrer,
StAG, Rep. 6 Ia—116.

7t Angaben nach Gruner, Schliisselsymbol (2000), S. 61. Diese Zahlen sind viel héher als die in ein-
schligigen Untersuchungen zum Dritten Reich, die fiir den Zeitraum von 1933 bis 1943 bei etwa
einem Viertel liegen. Vgl. Bolling, Sozialgeschichte (1983), S. 140f.; Kater, Hitlerjugend (1979),
S. 609, 613 {. Diese grofie Diskrepanz ist auch durch Sammeliibernahmen aus der HJ in den Jahren
1944 und 1945 nicht zu erkliren. Dass sich die Prozentzahlen auf die NSLB-Mitgliedschaft bezie-
hen, ist ebenfalls auszuschlieflen, da sie dann bei tiber 95% liegen miissten. Zu diesem Problem vgl.
Gruner, Schliisselsymbol (2000), S. 61, Anm. 42; Geifiler, Geschichte des Schulwesens (2000),
S.102, Anm. 438. Da die oben genannten Zahlen die Grundlage fir die Entnazifizierung bildeten,
werden sie im Folgenden auch fiir diese Untersuchung zugrunde gelegt. Zur prinzipiellen Unzu-
verlissigkeit und Widerspriichlichkeit der Zahlenangaben beziiglich der Entnazifizierung der Leh-
rerschaft vgl. auch Foitzik, Weder , Freiheit“ noch ,Einheit* (2005), S. 44 u. Anm. 67.

72 So der spitere Giistrower Stadtrat fiir Volksbildung und Kultur Hans Warscycek auf einer Konfe-
renz der Kreisleitung der KPD Giistrow am 15. 7. 1945, LHAS, 10.31-1, Nr. 13.
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von der HJ in die Partei iibernommen worden waren, im Amt zu belassen”3 Um
die Frage, wer als ,nominelles” und wer als ,aktives Mitglied der NSDAP zu
gelten habe, drehten sich in den folgenden Monaten und Jahren zahlreiche Dis-
kussionen. Insgesamt changierte die Entnazifizierungsdebatte und -praxis beziig-
lich der Lehrer wahrend der gesamten Besatzungszeit zwischen einem ideologisch
und machtpolitisch motivierten Rigorismus und einem an der Aufrechterhaltung
des Unterrichtsbetriebs interessierten Pragmatismus, wobei es erhebliche linder-
spezifische Unterschiede gab.7+

In Mecklenburg wurde im Sommer 1945 zunichst noch zwischen aktiven und
nominellen NSDAP-Mitgliedern unterschieden, wobei ein wichtiges Kriterium
das Beitrittsdatum war. Am 21. Juni wies die Abteilung Kultur und Volksbildung
die hoheren Schulen per Runderlass an, ihr Aufstellungen iiber die Parteizugeho-
rigkeit der Lehrkrifte zukommen zu lassen.?s Dabei wurde nach dem Eintrittsda-
tum differenziert und teilweise auch die Mitgliedschaft in anderen NS-Organisa-
tionen vermerkt.”6 Auf dieser Grundlage basierten offenbar die wenig spiter aus-
gegebenen ersten Listen mit zu entlassenden Lehrkriften.”” Zwet Monate spiter
war das Verfahren schon stirker formalisiert. Am 20. August erhielten die hohe-
ren Schulen Fragebogen, die alle Lehrkrifte, auch die bereits entlassenen, auszu-
fillen hatten. Die Lehrer, die der NSDAP nicht angehort hatten, sollten Kommis-
sionen bilden, die

»auf Grund der genauen Kenntnis des Charakters, der politischen Gesamteinstellung und
Haltung wihrend der letzten 12 Jahre einen Bescheid [...] fassen {sollten), ob die Lehrkraft
wiirdig und geeignet ist, am Erziehungswerk des neuen Staates mitzuarbeiten. Dieser Fall
wird nur dann bejaht werden kdnnen, wenn eine nach Ansicht der Kommission rein nomi-
nelle Mitgliedschaft vorgelegen hat.“78

Aufgrund der ausgefiillten Fragebogen, auf denen gegebenenfalls auch der Grund
fiir den Eintritt in die Partei angegeben werden musste, sollten wiederum Kom-
missionen, die aus drei bis fiinf ,antifaschistischen“ Schiilern und Eltern bestan-

73 Diese Ansicht wurde indes nicht von allen KPD-Funktioniren geteilt. Fiir Wandel als Chef der
DVV war die Tatsache der nominellen NSDAP-Mitgliedschaft ,,nur ein Beweis fiir die Charakter-
losigkeit dieser Lehrer. Lieber sollte man ,bestimmte Schwierigkeiten in Kauf nehmen, die auf-
treten, weil wir auf Alte [Lehrer] verzichten miissen, die nicht brauchbar sind, als solche Leute hi-
neinzunehmen, und morgen sind sie noch da.“ Protokoll der Sitzung des ZK der KPD vom 28.9.
1945, SAPMO, RY 1/1 2/5, Nr. 40, Bl. 2846, Zitat Bl. 36.
So waren am 1. 10. 1945 in Sachsen noch 67% ehemalige NSDAP-Mitglieder im Amt, in Mecklen-
burg hingegen nur 26%. Vgl. die Tabelle bei Mietzner, Enteignung (1998), S. 120.
Auf den Runderlass wird Bezug genommen in einer Aufstellung der hoheren Schulen im westli-
chen Mecklenburg vom 12.7. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1278, Bl. 14; der Erlass selbst ist in der
Akte nicht zu finden.
76 Oberschule fiir Jungen Ludwigslust, OStDir Portmann, tabellarische Aufstellung der Lehrkrifte,
28. 6. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1278, Bl. 18. Hingegen war auf den ersten Listen mit Lehrern, die
Anfang Juni von den héheren Schulen in Mecklenburg aufgestellt wurden, die NSDAP-Mitglied-
schaft noch nicht vermerkt. Hier ging es lediglich darum testzustellen, welche Lehrer zur Verfi-
gung standen und welche sich noch in Kriegsgefangenschaft befanden. Vgl. die Listen in LHAS,
6.11-21, Nr. 1241.
Handschriftliche Liste mit zu entlassenden Lehrkriften der Oberschulen von Hagenow, Greves-
miihlen, Ludwigslust und Wismar, 26. 7. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1278, Bl. 19; Verzeichnis der
entlassenen Lehrkrifte der hoheren Schulen Mecklenburgs, 0.D. (Juli 1945), LHAS, 6.11-21,
Nr. 1278, Bl. 1-12,
78 Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und Volksbildung, i. A. Dr. Lobedanz, an die Schulleiter der
Héheren Schulen, 20. 8. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1278, Bl. 25. Hieraus auch die folgenden Zitate.
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den, eine Einschitzung abgeben, ,ob die betreffende Lehrkraft [...] politisch trag-
bar ist oder nicht.“ Diese Einschitzungen stellten allerdings lediglich Empfehlun-
gen dar, aufgrund derer letztlich Landesverwaltung und SMA iber Entlassung
oder Verbleib im Amt entschieden. Wiederholt wurde darauf hingewiesen, dass
die Landesverwaltung bei der Einstellung von Lehrkriften an die Weisungen der
SMA gebunden sei.”?

Nur wenig besser als bei der gesamten Lehrerschaft sah das Verhiltnis von Pgs.
und Nicht-Pgs. innerhalb der mecklenburgischen Oberschullehrerschaft aus. Von
den im Land Mecklenburg-Vorpommern im Sommer 1945 erfassten 687 Ober-
schullehrern hatte lediglich ein Drittel (223) nicht der NSDAP angeh6rt.80 Allein
mit diesen konnte der Bedarf bei weitem nicht gedeckt werden - in Schwerin
stand beispielsweise nur knapp die Hilfte der erforderlichen Lehrer zur Verfii-
gung (42 von 86), in Rostock sogar nur wenig mehr als ein Drittel (37 von 104).81
Gerade an den hoheren Schulen konnten die ehemaligen NSDAP-Mitglieder
jedoch nicht so ohne weiteres durch in Schnellkursen ausgebildete Neulehrer
ersetzt werden, was auch Vizeprisident Griinberg, anfinglich ein Hardliner in der
Entnazifizierungsfrage, erkannte: ,,In den hoheren Klassen werden wir die Nazis
nicht alle hinausschmeifien kénnen, weil wir keinen Ersatz dafiir haben“.82 Sollten
die h8heren Schulen gemif} Befehl Nr. 40 der SMAD aber zum 1. Oktober wie-
dereroffnet werden, mussten zusitzliche Lehrkrifte eingesetzt werden. Zu diesem
Zweck sollten ,antifaschistische Lehrer aus den Reihen der in Mecklenburg
besonders zahlreichen Fliichtlinge#? herangezogen und ,nominelle® NSDAP-
Mitglieder auf ihre politische Eignung tiberprift werden8* Letztere sollten einen
Anteil von 25 Prozent am Kollegium einer Schule nicht tberschreiten, und die
Landesverwaltung musste ithre Einsetzung genehmigen. Leitende Stellen, insbe-
sondere Direktorenposten, durften ,grundsitzlich nicht mit ehemaligen Pg.s be-
setzt werden.“85 Unter diesen Pramissen wurde am 1. Oktober der Schulbetrieb in

7 LL KPD, Abt. Agitprop- und Kultur an Kreisleitung Ludwigshorst [sic!, gemeint ist vermutlich
Ludwigslust], 8. 12. 1945, SAPMO, RY 1/1, 3/15/14, Bl. 6. Einzelne Mitarbeiter der Volksbil-
dungsverwaltung wollten weit rigoroser vorgehen und nur solche Lehrkrifte einstellen, ,die nicht
Mitglieder der NSDAP, der SA, der SS, des NSKK oder des NSLB gewesen sind“. So Ministerial-
direktor Manthey in einem Schreiben an die Schulrite vom 29. 8. 1945, zitiert nach Mietzner, Ent-
eignung (1998), S. 14f., Anm. 7. Angesichts des Organisationsgrades der Lehrer im NSLB von
tiber 95% hitte dies den Schulbetrieb allerdings vollig zum Erliegen gebracht.

8 Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und Volksbildung, i. A. ,K“, an Prasident Mecklenburg, Pri-
sidialabteilung, 8. 9. 1945, LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 74.

8t Dokument, 0.D. (Sommer/Herbst 1945), LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 75.

82 Griinbergs eigentliches Ziel war gleichwohl, ,,alle unzuverlissigen Elemente zu entfernen.“ Proto-
koll der Sitzung des ZK der KPD vom 28. 9. 1945, SAPMO, RY 1/12/5, Nr. 40, Bl. 63. Wenig spiter
wies Grinberg in einem Schreiben an Wandel darauf hin, dass bet einer Entlassung aller ehemali-
gen NSDAP-Mitglieder ,die Weiterfiihrung [...] ganz besonders der hoheren Schulen unmoglich*
gewesen ware. BAB, DR 2, Nr. 421, BL. 72£. (31. 10. 1945).

8 Mit einer Gesamtzahl von fast einer Million nahm Mecklenburg-Vorpommern innerhalb der Lin-
der der SBZ nach dem Zweiten Weltkrieg den grofiten Anteil der Vertriebenen aus den ehemals
deutschen Ostgebieten auf; der Anteil der Vertriebenen an der Gesamtbevélkerung betrug hier
43,3% (1949). Vgl. Diederich, Geistige Heimat (2004), S. 95, 98.

8 Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und Volksbildung, i. A. ,K*, an Prisidialabteilung, 8. 9. 1945,
LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 74. Zur groflziigigeren Behandlung der Fliichtlinge bei der Entnazi-
fizierung vgl. van Melis, ,,Angabe nicht moglich“ (1999).

85 Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und Volksbildung, an Prisidialabteilung, 8. 9. 1945, LHAS,
6.11-21, Nrr. 1241, Bl. 74,



150 IV. Radikaler Wandel?

Mecklenburg mit einem Anteil von etwa 22 Prozent ehemaliger NSDAP-Mit-
glieder wieder aufgenommen. Dies sollte aber nur ein Anfang sein, denn schon
am 31. Okrtober schrieb Griinberg an Wandel, ,,dass wir auch mit diesem Stande
nicht zufrieden sind, sondern bestrebt sind, weitere Lehrkrifte auszubilden und
einzustellen und simtliche NSDAP-Mitglieder aus dem Schuldienst auszumer-
zen“ .86

Anfang 1946 setzte in der gesamten SBZ eine zweite Phase der Entnazifizierung
ein, Auf Anweisung der SMAD mussten jetzt auch die nominellen NSDAP-Mit-
glieder entlassen werden. Dieser Beschluss stand in Zusammenhang mit der Kon-
trollratsdirektive Nr. 24 iiber die ,Entfernung von Nationalsozialisten und Perso-
nen, die den Bestrebungen der Alliierten feindlich gegeniiberstehen, aus Amtern
und verantwortlichen Stellungen“.8” Manthey wies die Kreisschulrite am 10. Ja-
nuar 1946 an, ,samtliche ehemaligen Mitglieder der NSDAP aus dem Schuldienst
zu entlassen®, da ,,aus einer Reihe von nachgepriiften Einzelfillen® der Schluss ge-
zogen werden miisse, dass die ehemaligen NSDAP-Mitglieder ,nicht die Erwar-
tungen erfiillen, die ich an thre Wiedereinstellung [...] kntpfte.“s¢ Diese radikale
Mafinahme wurde aber gleich dahingehend eingeschrinkt, dass denjenigen Lehr-
kraften, ,die nur unter besonders starkem Druck in die Partei eingetreten sind
oder die im Zuge reihenweiser Uberfithrung von Berufsverbinden oder Jugend-
organisationen ohne ihr Zutun die nominelle Mitgliedschaft in der NSDAP er-
worben haben®, die ,M&glichkeit weiterer Mitarbeit in der Schule gegeben wer-
den” sollte. Diese Lehrer sollten eine entsprechende Bewerbung an den zustindi-
gen Kreisschulrat richten; entschieden wurde dariiber in der Landesverwaltung —
vorbehaltlich der Genehmigung durch den Sektor Volksbildung der SMA.# Fiir
Jugendliche wurde eine Sonderregelung getroffen. Wenn sie im Rahmen der
Uberfithrung ganzer Jugendverbinde in die NSDAP eingetreten oder beim Einzel-
beitritt noch nicht 21 Jahre alt gewesen waren, sollten sie ,,von nun an nicht mehr
als Parteigenossen angesehen und behandelt werden®, sofern sie sich nicht ,aktiv
faschistisch betatigt“ hatten.®® Spiter wurde diese Regelung auf alle nach dem
1. Januar 1919 geborenen Jugendlichen ausgedehnt.5!

8 Griinberg an Wandel, 31. 10. 1945, BAB, DR 2, Nr. 421, Bl. 72f. Die Angaben zum prozentualen
Anteil der ehemaligen Pgs. im Schuldienst weichen zum Teil voneinander ab. In dem zitierten
Schreiben ist von 1010 Pgs. bei insgesamt 4500 Lehrern die Rede, wihrend in einer Denkschrift des
Chefs der Abt. Volksbildung der SMAD, Solotuchin, vom November 1945 zwar die gleiche abso-
lute Zahl, der Anteil jedoch mit 26% angegeben ist. Dies entspriche einer Gesamtzahl von knapp
3900 Lehrern. Die Denkschrift zeigt aber, dass der Anteil in Mecklenburg neben Brandenburg am
geringsten war. In den Gbrigen Lindern schwankte er zwischen 50% und 70%. Zitiert nach Mietz-
ner, Enteignung (1998), S. 120.

Direktive Nr. 24 des Alliierten Kontrollrats vom 12. Januar 1946 (Auszug), in: Vollnhals, Entnazi-
fizierung (1991), S. 107-118, Zitat S. 107.

Dieses und das folgende Zitat: Abt. Kultur und Volksbildung, Manthey, an die Kreisschulrite,
LHAS, 10.34-1, Nr. 480.

Major Kasjanow an Vizeprisident Griinberg, 2. 8. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 77, Bl. 49. Vgl. auch
Wandels Schreiben an die Landes- und Provinzialverwaltungen vom 15.7. 1946, in dem er darauf
hinwies, dass Entscheidungen tiber die Wiedereinstellung von ehemaligen Pgs. ,der 6rtlichen SMA
zur Bestitigung vorgelegt® werden miissen. BAB, DR 2, Nr. 421, Bl. 2,

Abt. Kultur und Volksbildung, Landesjugendausschuss, Griinberg, an die Landrite und Oberbiir-
germeister, 10. 1. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1278, Bl. 62.

Landesjustizverwaltung Mecklenburg an Deutsche Justizverwaltung, 17.7. 1947, LHAS, 6.11-2,
Nr. 666b. Der vollstindige Gesetzestext findet sich in LHAS, 6.11-2, Nr. 76b.
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Zahlreiche entlassene Lehrer machten im Verlauf des Jahres von der Méglich-
keit der Bewerbung um Wiedereinstellung in den Schuldienst Gebrauch. Die
Akten der Abteilung Kultur und Volksbildung und der Schulabteilung der SED
aus dieser Zeit sind voll von entsprechenden Antriagen,?? von Anfragen iiber das
politische Vorleben von Antragstellern sowie von Zeugenaussagen und Unbe-
denklichkeitsbescheinigungen®. Hatte die Regierung in Mecklenburg schon die
Entlassung der ehemaligen Pgs. weitaus rigoroser vorgenommen als die iibrigen
Lander der SBZ, so verfuhr man jetzt auch bei der Wiedereinstellung wesentlich
zurickhaltender. Ministerialdirektor Manthey, im Sommer zuvor noch entschie-
dener Verfechter einer radikalen Entnazifizierung, verwies auf einer Sitzung des
Sekretariats des SED-Landesvorstands darauf, dass in Mecklenburg nur drei no-
minelle ehemalige NSDAP-Mitglieder im Schuldienst stiinden, wihrend es in
Thiiringen und Sachsen-Anhalt jeweils etwa 2000, in Brandenburg etwa 1000
seien.% Scharf kritisierte er die restriktive Praxis in Mecklenburg, die dazu gefiihrt
habe, ,dass in kiirzester Zeit [...] Hunderte und Tausende von Schiilern auf der
Strafle lagen.“ Es sei ,eine politische Dummbheit sondergleichen“, ehemalige
NSDAP-Mitglieder, die sich in den Dienst des Aufbaus gestellt haben, ,in die
Arme der Reaktion® zu treiben. Daher miisse dringend ,,auf die Administration
hier eingewirkt werden, dass sie die Moglichkeit einer Lockerung zulisst“. Dies-
beziigliche Versuche von ithm und von Vizeprisident Gottfried Griinberg seien
»bisher ergebnislos verlaufen“. Doch wurde die restriktive Praxis in Mecklenurg
zunichst beibehalten. Von den insgesamt etwa 2670 Lehrern, die im Laufe des
Jahres einen Antrag auf Wiedereinstellung stellten, wurden bis Dezember 1946
lediglich 217 wieder in den Schuldienst aufgenommen.%

Das Ergebnis der radikalen Entnazifizierungspolitik in Mecklenburg zeigt sich
im Lindervergleich sehr deutlich. Im Frithjahr 1947 hatte Mecklenburg mit 2,1
Prozent unter den Landern der SBZ nach Sachsen den geringsten Anteil ehemali-
ger Pgs. unter den Lehrkriften. Der Zonendurchschnitt lag bei 7,9 Prozent.%
Deutlich héher war der Anteil unter den Oberschullehrern, von denen vom
minnlichen und weiblichen Lehrpersonal 6,3 bzw. 7,3 Prozent der NSDAP ange-
hért hatten. Hier bildete Mecklenburg das Schlusslicht; der Durchschnitt lag fiir
die SBZ bei 19,1 Prozent.” Erst mit dem Befehl Nr. 201 der SMAD vom 16. Au-
gust 1947 erfolgte eine zonenweit einheitliche Regelung der Entnazifizierungspra-
xis. Darin hief} es, es sei

~unbedingt erforderlich [...] einen Unterschied zu machen zwischen ehemaligen aktiven Fa-
schisten, Militaristen und Personen, die wirklich an Kriegsverbrechen und Verbrechen ande-
rer Art [...] schuldig sind, einerseits, und den nominellen, nicht aktiven Faschisten, die wirk-

92 Siehe z.B. LHAS, 10.34-1, Nr. 480, Bl. 44—46; LHAS, 10.34-1, Nr. 488, Bl. 18, 45, 53.

93 Siehe z.B. LHAS, 10.34-1, Nr. 480, Bl. 34,1421., 206, 232, 274-276, 327; LHAS, 6.11-21, Nr. 597,
Bl. 49; StASch, S 6, Nr. 1461.

% Hierzu und zum Folgenden vgl. das Protokoll der Sitzung des Sekretariats des SED-Landesvor-
stands vom 29. 5. 1946, in: Brunner, Ernannte Landesverwaltung (2003), S. 511~536, hier S. 517~
519.

95 Vgl. Mietzner, Enteignung (1998), S. 122.

%  Ehemals nationalsozialistische Lehrer in der SBZ“, BAB, DR 2, Nr. 1121, Bl. 44. Dort auch An-
gaben fiir die tibrigen Linder.

97 Angaben nach Geifiler, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 116.
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lich fahig sind, mit der faschistischen Ideologie zu brechen und [...] an den allgemeinen Be-
miihungen zur Wiederherstellung eines friedlichen demokratischen Deutschlands teilzuneh-
men, andererseits“.%8

Dieser Befehl stellte die Grundlage fiir ,die politische und gesellschaftliche Rein-
tegration und die Aufhebung aller Marginalisierungen® fir nominelle NSDAP-
Mitglieder dar.% Kriterien fiir die Wiedereinstellung waren der Beschluss der Ent-
nazifizierungskommission, die politische Haltung des Bewerbers bis 1933, der
Grad der Belastung wihrend der NS-Zeit, die ,freiwillige Mitarbeit am demokra-
tischen Neuanfang“ und die padagogischen Fahigkeiten. Fiir eine Wiederanstel-
lung kamen nur als ,Entlastete” oder ,Mitlaufer” eingestufte Antragsteller in
Frage.1® Damit war der Weg frei fur eine umfassende Wiedereinstellung entlasse-
ner Lehrer: Ende 1947 lagen in Mecklenburg 3539 Antrige auf Neueinstellung
vor.19! Die Bearbeitung der Bewerbungen ging aber nur schleppend voran: Ende
1947 waren in Mecklenburg 251 ehemalige NSDAP-Mitglieder als Lehrer ange-
stellt, nur 34 mehr als ein Jahr zuvor.102

Der SMAD-Befehl Nr. 35 vom 26. Februar 1948 zielte darauf, die Entnazifizie-
rung in der SBZ endgiiltig zum Abschluss zu bringen. Die Entnazifizierungskom-
missionen sollten ihre Arbeit bis zum 10. Mirz, die Berufungskommissionen die
ithre bis zum 10. April 1948 einstellen und sich auflésen. Alle bis dahin noch nicht
abgeschlossenen Verfahren waren einzustellen. Aus ihren offentlichen Amtern
Entlassene konnten sich ,,durch ehrliche und loyale Arbeit im Laufe der Zeit die
Riickkehr zu ihrer Tatigkeit” verdienen.1% Aus diesem Grund hatten auch Zeug-
nisse von Arbeitgebern aus schulfremden Bereichen fiir die Bewerbungen eine
grofie Bedeutung, wie etwa das Arbeitszeugnis eines entlassenen Berufsschulleh-
rers zeigt, in dem diesem bescheinigt wird, , Tag und Nacht® gearbeitet und mit
Eifer ,,die schweren Mehlsicke getragen® zu haben.!% Der Prozess der Wiederein-
stellung entlassener Lehrer zog sich bis Anfang der 1950er Jahre hin. In Mecklen-
burg wurden 1948 26, 1949 326 und 1950 234 ,Pg.-Lehrer” wieder in den Schul-
dienst eingestellt. Insgesamt waren es bis Ende Februar 1951 844 Lehrer.19 Damit

%8 SMAD-Befehl Nr. 201 vom 16. 8. 1947, in: Vollnhals, Entnazifizierung (1991), S. 206-209, Zitat
S. 207.

9 So van Melis, Entnazifizierung (1999), S. 201.

10 Ministerbiiro, Neueinstellung entlassener Lehrkrifte gemiafl Befehl 201, 12. 12. 1947, LHAS, 6.11—
21, Nr. 125, B1. 22.

10t Zahl nach Mietzner, Enteignung (1998), S. 127. Vgl. als Beispiel die Bewerbung von Siegfried Dun-
kelmann beim Kreisschulrat Schwerin Stadt um die Einstellung an der Oberschule fiir Jungen,
Schwerin, vom 20. 10. 1947 mit der Erklirung der Entnazifizierungskommission und zahlreichen
weiteren Zeugnissen und Bescheinigungen, StASch, S 6, Nr. 1461.

102 Bericht der Schulabteilung, 3. 2. 1948, LHAS, 6.11-2, Nr. 662, Bl. 156-161, hier Bl. 160. Mit wel-
cher Vorsicht derartige Zahlen prinzipiell zu geniefien sind, zeigt die Tatsache, dass in diesem Be-
richt die Zahl der ,ehem. Pg’s“ fiir Anfang 1947 mit 192 angegeben ist, wihrend an anderer Stelle
fir Ende 1946 217 genannt werden. Zu dieser Problemauk vgl. Mietzner, Enteignung (1998),
S. 130-132. Zur schleppenden Arbeit der Entnazifizierungskommissionen vgl. auch das kritische
Schreiben der Kreisgruppe Neustrelitz der Gewerkschaft der Lehrer und Erzicher an den Landes-
vorstand des FDGB, 16. 12. 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 536, Bl. 67.

103 Zitiert nach Vollnhals, Entnazifizierung (1991), S. 212-214, hier S. 213. Zum Befehl und seiner
Umsetzung in Mecklenburg vgl. ausfiihrlich van Melis, Entnazifizierung (1999), S. 216~249.

104 Abgangszeugnis“ fiir den Berufsschullehrer Hermann Kirchner als Anlage zu seiner Bewerbung
um Wiedereinstellung vom August 1948, LHAS, 6.11-21, Nr. 537.

105 Zahlen nach einer undatierten Aufstellung nach Kreisen, LHAS, 6.11-21, Nr. 510, Bl. 28. Zahlen
fiir die Oberschullehrer liegen fiir denselben Zeitraum nicht vor, zwischen September 1947 und
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war in etwa jeder zehnte im mecklenburgischen Schuldienst titige Lehrer ein frii-
heres Mitglied der NSDAP. Mit dem ,,Gesetz iiber die staatsbiirgerlichen Rechte
der ehemaligen Offiziere der faschistischen Wehrmacht und der ehemaligen Mit-
glieder und Anhinger der Nazipartei“ vom 2. Oktober 1952 wurden schliefflich
alle ,,Einschrankungen der Rechte fiir ehemalige Mitglieder der NSDAP oder de-
ren Gliederungen® endgiiltig aufgehoben. 106

Die Entnazifizierung der Lehrer in Mecklenburg bedeutete einen enormen Eli-
tenaustausch innerhalb weniger Jahre. Obwohl genaue Zahlen schwer zu ermit-
teln sind, lisst sich grob schitzen, dass bis Anfang der 1950er Jahre etwa zwei
Drittel der Lehrer insgesamt und rund die Hilfte der Lehrer an den Oberschulen
des Landes ausgewechselt wurden. Bis Mitte 1947 wurde die Entnazifizierung der
Lehrerschaft in Mecklenburg radikaler durchgefihrt als in den tibrigen Lindern
der SBZ,197 danach glich sich die Handhabung 1m Zuge der zonenweiten Verein-
heitlichung der gesetzlichen Bestimmungen mehr und mehr an, so dass der Um-
fang des Personalaustausches nach Abschluss des Entnazifizierungsprozesses
nicht wesentlich vom Zonendurchschnitt abwich. Die Griinde fiir das in Meck-
lenburg anfinglich rigorosere Vorgehen sind zum einen in dem hohen Anteil von
Vertriebenen zu suchen, durch den ein grofies personelles Ersatzreservoir zur Ver-
fugung stand, zum anderen in der Priorititensetzung der beteiligten Politiker.
Eine eindeutige Gewichtung zwischen deutschen und sowjetischen Stellen ist da-
bei nicht moglich: Belege fiir besonders rigoroses Vorgehen der SMA und mafii-
gende Einflussnahme von Seiten der deutschen Administration lassen sich ebenso
finden wie solche fiir eine umgekehrte Rollenverteilung. Deutlich wird dagegen,
dass jene Verwaltungsmitarbeiter, die mit den konkreten Problemen vor Ort zu
kimpfen hatten, sich fir ein pragmatisches Vorgehen aussprachen, wihrend die
Spitzen der Administration ~ haufig ideologisch motiviert — eher zu rigorosen
Mafinahmen tendierten, wie etwa der Chef der DVV, Paul Wandel.

Im Laufe des Entnazifizierungsprozesses verinderten sich die an die Lehrer an-
gelegten Kriterien. Fiir die Entlassungen und Wiedereinstellungen wurde die Ver-
gangenheit der Betroffenen immer weniger wichtig, wihrend ihre gegenwirtige
politische Einstellung, ihre Haltung zum ,,demokratischen Aufbau®, an Bedeu-
tung gewann.!% So wurden beispielsweise Bewerber, die einer der zugelassenen
Parteien beitraten, bevorzugt wieder in den Schuldienst aufgenommen. Parallel
dazu gerieten insbesondere an den Oberschulen auch solche Lehrer zunehmend
ins Visier der Behorden, die zwar nicht der NSDAP angehort hatten, aber nach
Auffassung der kommunistischen Funktionire konservativ und demokratiefeind-
lich eingestellt waren. Schon frith warnte Wandel, dass es unter den Oberschulleh-
rern viele gibe, ,die nicht in der Nazipartei waren, sondern sogar gegen die Nazis
aufgetreten sind, die aber Stockreaktionire sind.“ Auch unter diesem Aspekt

November 1949 wurden dort 48 Lehrer wieder eingestellt. Vgl. Geifller, Geschichte des Schul-
wesens (2000), S. 116.

126 GBl. DDR, Nr. 140, 6. 10. 1952, S. 981.

107 Das korrespondiert mit Forschungsergebnissen zur Entnazifizierung der staatlichen Verwaltung.
Vgl. van Melis, Entnazifizierung (1999), S. 323.

108 Dies galt nicht nur fiir die Volksbildung, sondern auch fiir andere Bereiche. Vgl. dazu van Melis,
Antifaschismus (2001).
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miisse ,die Arbeit der Siuberung bei den Lehrern weitergefithrt werden.!®
Griinberg verwies Ende 1946 auf die ,alten Lehrer, die im Stahlhelm waren, die
zum groflen Teil nicht in die NSDAP aufgenommen worden sind, weil sie zu
reaktionir waren.“110 Auch diese mussten moglichst bald durch neu ausgebildete,
junge Lehrkrifte ersetzt werden. Doch nicht nur die Kriterien fir die Entnazifi-
zierung verinderten sich im Laufe der Zeit, sondern auch die Bedeutung der ver-
schiedenen Akteure fiir die Entnazifizierung. Waren die Entnazifizierungsmaf3-
nahmen anfangs eindeutig eine Domine der - freilich von KPD- bzw. SED-Funk-
tiondren dominierten — staatlichen Verwaltung, welche die Entscheidungen in
Abstimmung mit den sowjetischen Behorden traf, so schaltete sich zum Ende der
1940er Jahre verstirkt die SED-Parteiorganisation in diesen Prozess ein. Bewer-
bungen um Wiedereinstellung in den Schuldienst liefen von nun an vorrangig tiber

die Abteilung Unterricht und Erziehung der SED-Landesleitung.!!t

Sozialer Status der Lehrer

Auch fiir die Lehrer, die die Entnazifizierungsmafinahmen ohne Entlassung tiber-
standen hatten, inderte sich der soziale und rechtliche Status in der SBZ erheblich.
Einen tiefen Einschnitt bedeutete die Abschaffung des Berufsbeamtentums. We-
nige Monate nach Kriegsende hob die SMAD das Deutsche Beamtengesetz auf.!12
Den Beschiftigten in der 6ffentlichen Verwaltung wurde damit der Beamtenstatus
entzogen und sie erhielten arbeitsrechtlich den Status von Angestellten.!3 In den
Verfassungen der Lander und in den Entwiirfen fiir die Verfassung der DDR kam
das Berufsbeamtentum nicht vor. In Mecklenburg erreichte die LDP/CDU-
Mebhrheit im Landtag, dass in der Landesverfassung - im Gegensatz zu denen aller
anderen Linder der SBZ - hinsichtlich des 6ffentlichen Dienstes nicht explizit von
»Angestellten” die Rede war. Stattdessen wurde eine Formulierung gewihlt, ,die
den Fortbestand des Berufsbeamtentums nicht ausschloss“, aber darauf verzich-
tete, ,eine Bestandsgarantie auszusprechen.“!14 Die Frage, ob das Berufsbeamten-
tum grundsatzlich beibehalten wiirde, blieb demnach in den ersten Jahren nach

109 Protokoll der Sitzung des ZK der KPD, 28. 9. 1945, SAPMO, RY 1, 2/5/40, Bl. 1-93, Zitat Bl. 36.
Die DDR-Historiographie beurteilte dies ganz dhnlich: ,Nicht Nationalsozialist zu sein, bedeu-
tete fiir die Lehrer hoherer Schulen nicht zugleich Antifaschist und Demokrat, sondern oft eher
Reaktionir im Sinne rechtsgerichteter imperialistischer Parteien der Weimarer Zeit zu sein”“. Vgl.
Berg, Entwicklung der Oberschule (1969), S. 153. Diese Einschitzung teilt im Rickblick auch der
des Kommunismus unverdichtige Sohn des Rostocker Oberbiirgermeisters Albert Schulz (SPD),
Peter Schulz. Der ehemalige Schiiler der Grofien Stadtschule Rostock schreibt Gber die ilteren
Lehrer, die dort wihrend des Zweiten Weltkrieges unterrichteten, dass deren , konservative Starre®
sich hinsichtlich der politischen Beeinflussung im Unterricht positiv ausgewirkt habe: ,, Viele von
ithnen waren schlicht zu reaktionar, um engagierte Nazis zu sein.“ Schulz, Rostock, Hamburg und
Shanghai (2009), S. 40.
Protokoll der Konferenz der Minister fiir Volksbildung am 18./19. 12. 1946, BAB, DR 2, Nr. 51,
BI. 39f.
Paul Wandel schrieb am 15. 7. 1946 an die Landes- und Provinzialverwaltungen: ,, Bei der Neuein-
stellung der ehemaligen Pg.’s haben unsere Genossen fast tiberall, wenigstens in den Kreisen, in de-
nen der Schulrat SED-Mitglied ist, Einfluss genommen. An der endgiiltigen Beschlufifassung sind
wir auch mit beteiligt.“ BAB, DR 2, Nr. 421, Bl 2.
12 Befehl Nr. 66 der SMAD, 17. 9. 1945, in: Jahrbuch Arbeit und Sozialfiirsorge, Jg. 1945/47, S. 2901.
113 Erlaf} betr. Besoldung®, 7. 1. 1946, in: Amtsblatt Landesverwaltung Mecklenburg-Vorpommern,
Jg- 1946, Nr. 3, S. 45f. Vgl. dazu auch Frerich/Frey, Sozialpolitik in der DDR (1993), S. 41.
114 Garner, Schluf$folgerungen (1995), S. 638.
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dem Krieg noch in der Schwebe. Erst am 1. Februar 1949 wurden mit dem In-
krafttreten des neuen Tarifvertrages fiir die Angestellten des dffentlichen Dienstes
die letzten noch fortgeltenden beamtenrechtlichen Regelungen beseitigt.!!5 Damit
war — obwoh! nicht explizit ausgesprochen — die endgiltige Entscheidung fiir die
Authebung des Berufsbeamtentums in allen Lindern der SBZ getroffen.

Bevor es Anfang 1949 zur erwihnten Neuordnung des offentlichen Dienst-
rechts kam, war die Anwendung der bisherigen Besoldungsordnung vorlaufig
noch zugelassen.!'e Grundsitzlich blieben die vor Kriegsende gezahlten Gehilter
und der bis dahin gewihrte Entlassungsschutz bestehen.!1” Auch Dienstalterszu-
lagen wurden weiterhin gezahlt.!!8 Damit wurde das Anciennititsprinzip als we-
sentlicher Grundsatz der Beamtenbesoldung beibehalten, weshalb die Aufstellung
von Lehrern an hdheren Schulen auch in der SBZ noch unter Angabe von Besol-
dungsgruppe und -dienstalter erfolgte.i’® Wihrend der NS-Zeit angesammelte
Dienstjahre wurden jedoch nicht auf das Besoldungsdienstalter angerechnet, es set
denn, der Betreffende konnte fiir diesen Zeitraum ,illegale Titigkeit“ nachweisen.
Dagegen wurden vom NS-Regime aus politischen Griinden entlassenen Lehrern
die dadurch nicht erreichten Dienstjahre anerkannt.’2 Auch vor 1945 erworbene
Pensionsanspriiche waren hinfillig, und die Lehrer wurden in die allgemeine So-
zialversicherung einbezogen. Dies traf die vornehmlich an Oberschulen titigen
ilteren Lehrer besonders hart, die von der ausgesetzten Rente kaum existieren
konnten und deshalb hiufig iber die Altersgrenze hinaus titig waren.!2! Mit der
»Verordnung zur Senkung der Personalkosten“ der DWK vom November 1948
wurden schliefflich Dienstzeiten aus der Zeit vor dem 9. Mat 1945 grundsitzlich
nicht mehr auf die Besoldung angerechnet.122 Das bedeutete vor allem fiir Ober-
schullehrer, die zu einem weit grofieren Teil als die Volksschullehrer schon vor
1945 unterrichtet hatten, erhebliche Einkommenseinbufien.

Prinzipiell gab es bei den Besoldungskategorien keine Nivellierungstendenzen,
sondern vielmehr eine starke Hierarchisierung zwischen den einzelnen Lehrer-
typen. So verdienten Studienrite an Oberschulen im Winter 1945/46 monatlich
696 RM, Oberstudienrite und Schulrite sogar 838 RM. Letztere verfiigten damit
Uber ein fast doppelt so hohes Einkommen wie die Volksschullehrer mit 427 RM

s Vgl. Artikel Staatsfunktiondr, in: DDR Handbuch (1985), S. 1278f. Zur Diskussion um das Be-
rufsbeamtentum in der SBZ vgl. Garner, Schluf$folgerungen (1995), S. 634640, 652-661.

16 Erlafl betr. Besoldung®, 7. 1. 1946, in: Amtsblatt Landesverwaltung Mecklenburg-Vorpommern,
Jg. 1946, Nr. 3, S. 451,

117 Verordnung Nr. 18 betr. Verbindlichkeitserklirung fiir Lohne und Gehilter, Kiindigungs- und
Entlassungsschutz, Arbeitseinsatz®, 21.9. 1945, in: Amtsblatt Landesverwaltung Mecklenburg-
Vorpommern, Jg. 1946, Nr. 1, S. 13. Die Verordnung erging in Anlehnung an Befehl Nr. 1 der
SMAD.

118 Auch der Wohnungsgeldzuschuss wurde beibehalten, wihrend alle anderen Zulagen wie Kinder-
zulage und &rtliche Sonderzuschlige fortfielen. Vgl. ,Runderlal Nr. 26 betr. Besoldung®, 26. 11.
1945, in: Amsblatt Landesverwaltung Mecklenburg-Vorpommern, Jg. 1946, Nr. 3, S. 46. Siche
auch Erginzung zum Befehl Nr. 100 der SMAD, 16. 10. 1945, in: Jahrbuch Arbeit und Sozialfiir-
sorge, Jg. 1945/47,S. 292.

115 Gymnasium Fridericianum, Schulleiter, an Stadtschulrat Schwerin, Liste der Lehrkrifte, 14.12.
1945, StASch, S 6, Nr. 264.

120 Besoldungs-Richtlinien der DVV, 17. 12. 1945, BAB, DR 2, Nr. 407, Bl. 68.

121 Vgl. Geifiler, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 182f.

122 Verordnung vom 24. 11. 1948, in: Zentralverordnungsblatt, Jg. 1948, Nr. 55, S. 545 1.
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monatlich.123 Neulehrer erhielten nur 80 Prozent des Normalgehalts der jewetli-
gen Lehrertypen. Im Juli 1946 wurden alle Lehrergehilter, mit Ausnahme der fiir
die Lehrer an den Oberschulen, deutlich angehoben.12¢ Damit wurde die Gehalts-
differenz zwischen den Lehrerkategorien zwar etwas verringert, blieb aber wei-
terhin signifikant. Von der Schaffung eines ,einheitlichen Lehrertyps®, wie er mit
der Einheitsschulreform einhergehen sollte, kann zumindest im Hinblick auf die
Einkommen daher fiir die SBZ keine Rede sein.

Die Abschaffung des Berufsbeamtentums hatte fiir die Lehrer auch arbeits-
rechtliche Konsequenzen. Die durch den Beamtenstatus gesicherte Unkiindbar-
keit fiel fort, und jedem Lehrer konnte von nun an mit einer Frist von sechs Wo-
chen zum Quartalsende gekiindigt werden.!?s Bedingt durch den permanent
wechselnden, von Umstrukturierungen des Schulwesens geprigten Bedarf waren
in den 1940er und frithen 1950er Jahren zahlreiche Lehrer von ,betriebsbeding-
ten“ Kiindigungen betroffen.126 Weitaus gravierender war allerdings die Tatsache,
dass Lehrern —~ wie anderen staatlichen Angestellten auch - fristlos gekiindigt wer-
den konnte, wenn ihr ,politisches Verhalten (insbesondere antidemokratische Be-
titigung) eine Beschiftigung im 6ffentlichen Dienst nicht mehr* zulasse.1?” Dieser
fast beliebig dehnbare Paragraph, der nicht naher erklarte, was unter ,antidemo-
kratischer Betitigung“ zu verstehen war, machte die Weiterbeschiftigung jedes
Lehrers von sener politischen Gesinnung abhingig. Damit stellte er — unter um-
gekehrten ideologischen Vorzeichen — die Fortsetzung des entsprechenden Para-
graphen des nationalsozialistischen ,Berufsbeamtentumgesetzes” dar. Zugleich
16ste diese Bestimmung die im Rahmen der Entnazifizierung schon friih erhobene
Forderung ein, auch solche Lehrkrifte zu entlassen, die zwar nicht in der NSDAP
organisiert waren, die aber aus Sicht der SED als , Reaktionire“ galten und der im
Aufbau befindlichen neuen Gesellschaftsordnung kritisch gegeniiberstanden.128
Die Lehrer konnten mithin ihre politische Unabhingigkeit, die sie im Dritten
Reich verloren hatten, in der SBZ und spiter in der DDR nicht wiedererlangen.

Verbandsorganisation und Ausbildung
Wihrend die Oberschullehrer die fur ihr Selbstverstindnis und ihr Standesbe-

wusstsein so bedeutsame Distanz zu den Volksschullehrern beim Einkommen er-
halten und kurzzeitig sogar vergrofiern konnten, gelang ihnen das in anderen Be-
reichen nicht. Die Bestrebungen der SED zur Vereinheitlichung des Lehrerstan-

123 Schulamtsbewerber erhielten sogar nur 246 RM monatlich. Vgl. Besoldungs-Richtlinien der DVYV,
17.12. 1945, BAB, DR 2, Nr. 407, Bl. 68.

124 Befehl Nr. 220 der SMAD, , Verbesserung der materiellen und rechtlichen Lage der Lehrer der
deutschen Schulen in der sowjetischen Besatzungszone Deutschlands®, 15. 7. 1946, in: Dokumente
Schulreform Mecklenburg (1966), Nr. 54. Beisptelsweise erhielten Volksschullehrer jetzt ein Ge-
samtgehalt von 569 RM (zuvor 427 RM) und Schulamtsbewerber 347 RM (zuvor 246 RM). Vgl.
Geifdler, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 181 f., Anm. 814.

125 Anordnung betr. Regelung der Arbeitsbedingungen fiir die Beschiftigten der 6ffentlichen Betriebe
und Verwaltungen, in: Arbeit und Sozialfiirsorge, Jg. 1949, Nr. 3, S. 52-63, hier S. 56.

126 Vgl. etwa die Kiindigung des Lehrers Kurt Nitsche von der Schweriner Goethe-Schule. Rat der
Stadt Schwerin, Abteilung Volksbildung, Lau, an Kurt Nitsche, 30. 5. 1956, StASch, S 6, Nr. 192,
sowie die zahlreichen Kiindigungsschreiben in StASch, S 6, Nr. 45, 1461.

127 Anordnung betr. Regelung der Arbeitsbedingungen fiir die Beschiftigten der 6ffentlichen Betriebe
und Verwaltungen, in: Arbeit und Sozialfiirsorge, Jg. 1949, Nr. 3, S. 5263, hier S. 56.

128 Vgl. die oben zitierten Aufierungen von Griinberg und Wandel von 1945.
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des werden etwa im Hinblick auf ihre Interessenvertretung deutlich. Ein geson-
derter Zusammenschluss der Oberschullehrer im Rahmen eines Verbandes oder
einer gewerkschaftlichen Organisation war - wie schon im Dritten Reich — nicht
moglich. Der 1945 gegriindete ,,Verband der Lehrer und Erzieher®, aus dem ein
Jahr spiter die im Freien Deutschen Gewerkschaftsbund (FDGB) organisierte
gleichnamige Gewerkschaft hervorging, umfasste daher von vornherein Ober-
schul-, Volksschul- und Berufsschullehrer ebenso wie Erzieher und Hochschul-
lehrer.129 Eine eigenstindige Berufs- und Standespolitik war fiir die Oberschulleh-
rer daher nicht méglich. Innerhalb der Lehrergewerkschaft wurden sie iiberdies
von den Volksschullehrern hoffnungslos majorisiert. In dem begrenzten Mafle, in
dem die Gewerkschaft iiberhaupt Gelegenheit zur Einflussnahme auf schulpoliti-
sche Entscheidungen hatte, tat sie das im Sinne der Mehrheit threr Mitglieder, wie
etwa im Hinblick auf die Initiative der SMAD zur Verbesserung der materiellen
Lage der Lehrer, bei der die Oberschullehrer nicht beriicksichtigt wurden.!30
Trotz des hohen Organisationsgrades ~ dem mecklenburgischen Landesverband
gehorten schon im Sommer 1947 tiber 90 Prozent der Lehrer an'3! — nahm der
Einfluss der Gewerkschaft rasch ab. Wie andere Massenorganisationen auch ent-
wickelte sie sich zunehmend zu einem Transmissionsriemen der SED. lhre
Hauptaufgabe bestand in der ideologischen und fachlichen Schulung der Lehrer,
fiir die im Sommer 1949 in Schwerin das ,,Haus der Lehrer® eréffnet wurde,132 so-
wie in der Mobilisierung ihrer Mitglieder fiir Veranstaltungen, Kampagnen und
Wahlen.!33

Ahnliches wie fiir die Verbandsorganisation der Lehrer galt auch fiir ihre ver-
waltungsmiflige Zuordnung. Auch hier verloren die Oberschullehrer ihre Son-
derstellung, da sie nicht mehr wie bisher direkt dem Ministerium, sondern wie alle
anderen Lehrer der dienstlichen und fachlichen Aufsicht der Stadt- bzw. Kreis-
schulrite unterstanden.!34 Dadurch war es méglich, dass die Lehrer hoherer Schu-
len hiufig von nicht akademisch ausgebildeten Kollegen beaufsichtigt wurden.
Dies war mit dem Selbstverstindnis vieler Studienrite nicht vereinbar, hatten
diese sich doch schon in der NS-Zeit gegen Einmischungen von Seiten nicht aka-
demisch gebildeter NSLB-Funktionire verwahrt. Verschirft wurde das Gefiihl
ungerechtfertigter Bevormundung dadurch, dass Schulrite von der Volksbil-

129 Zur ?rﬁndung auf zonaler Ebene vgl. Geifller/Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft (1996),
S. 44 1.

130 Vgl. Geifiler/Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft (1996), S. 46.

13t Gewerkschaft der Lehrer und Erzicher, Landesvorstand Mecklenburg, Statistik der Mitglieder,
4.8.1947, SAPMO, DY/51, Nr. 190.

132 Haus der Lehrer” eréffnet, in: Landeszeitung, 28. 6. 1949 (LHAS, 6.11-21, Nr. 4183); Hassen-
stein: Haus der Lehrer in Schwerin erdffnet, in: Volksbildung, 2. Jg., Nr. 14, 15. 7. 1949, S. 124.

133 Vgl. z.B. Gewerkschaft der Lehrer und Erzieher, Landesvorstand Mecklenburg, Bericht iiber die
Durchfiihrung des Friedenstages, 5.9. 1949 (siche dazu auch den Artikel , Den Gedanken des
Friedens in das letzte Dorf tragen®, in: dns, 4. Jg., 1949, Nr. 10, S. 30); Zwischenbericht iiber die
Vorbereitung der Elternbeiratswahlen, 7. 4. 1948; Zwischenbericht zur Unterstiitzung des Volks-
kammerappells, 22. 12. 1951, beide in: SAPMO, DY/51, Nr. 1420. Siche auch Mskr. ,,Wie wurde
der Beschluf} des Polit-Biiros des ZK der SED vom 29.7. 1952 [...] im Kreise Rostock-Stadt ver-
wirklicht?“, 0.D. (1952), LAG, Rep. IV/4/07, Nr. 552, Bl. 19-35, hier Bl. 30. Auch Hohlfeld, Neu-
lehrer (1992), S. 254, geht davon aus, dass die Lehrergewerkschaft spitestens 1950 ,auf die ,agita-
torische Arbeit’ reduziert” war.

13+ Vgl. Hohlfeld, Neulehrer (1992), S. 264.
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dungsverwaltung vorzugsweise aus den Reihen der Neulehrer rekrutiert wurden,
die in vielen Fillen noch nicht einmal iiber eine abgeschlossene pidagogische Aus-
bildung verfiigten.135

Die Auswirkungen der Verinderungen der Regelung der Lehrerbildung fiir die
Oberschullehrer sind zwiespaltig zu beurteilen. Die Neulehrerrekrutierung stellte
zahlreiche junge Menschen nach zehnmonatigen, zum Teil sogar nur achtwochi-
gen Kurzlehrgingen mit fertig ausgebildeten Volksschullehrern auf eine Stufe.136
Fiir die Lehrer an Oberschulen galt das in diesem Mafle nicht. Nicht nur war der
quantitative Anteil der Neulehrer hier deutlich geringer,’3” auch in qualitativer
Hinsicht gab es gravierende Unterschiede. An den hoheren Schulen kamen Neu-
lehrer vorwiegend aus den Kreisen der Akademiker, die aufbauend auf ihrem
Hochschulstudium eine kurze padagogische Ausbildung erhielten.18 Da sich die
Oberschullehrer traditionell eher als Vertreter eines wissenschaftlichen Fachs
denn als Pidagogen betrachteten, beeintrichtigten diese neuen Kollegen ihr beruf-
liches Selbstverstindnis nur wenig. Zwar wurden auch nicht akademisch gebildete
Neulehrer, die bisher an Grundschulen titig waren, nach sechs- bis achtmonatigen
Zusatzkursen an Oberschulen eingesetzt. Doch mussten diese zumindest das Rei-
fezeugnis einer hoheren Schule erworben haben! und verfiigten daher immerhin
tiber ein ,Mindestmaf an wissenschaftlichen Kenntnissen®.140 Auf der anderen
Seite bahnte sich in der kiinftigen Ausbildung eine Nivellierung durch Vereinheit-
lichung an. Durch die Einrichtung von Piadagogischen Fakultiten an den Univer-
sititen von Rostock und Greifswald sollte die gesamte Lehrerausbildung in
Mecklenburg ~ wie tberall in der SBZ — universitiren Charakter erhalten.!#! Fiir
die Grundschullehrer waren sechs Semester, fiir die Lehrer an der Oberstufe acht
Semester vorgesehen. Damit wurde eine alte, von den Philologen stets bekimpfte
Forderung der Volksschullehrer erfilllt, und die Lehrer an hoheren Schulen ver-
loren auch hinsichtlich ihrer Ausbildung thren exklusiven Status.

Fazit

Insgesamt, und darin ist der Einschitzung Gerhard Klucherts zuzustimmen,
iiberwogen bei den staatlichen Eingriffen in das Schulsystem nach Kriegsende fiir
die Oberschullehrer ,,zumindest hinsichtlich des sozialen Prestiges [...] im Gan-
zen doch die Nachteile.“142 Die rigoros betriebene Entnazifizierung erschiitterte

135 Vgl. als prominentes Beispiel Hans-Joachim Laabs, der als Neulehrer begann, bereits 1947 Leiter
einer Vereinigten Grund- und Oberschule, 1948 Kreisschulrat in Ueckermiinde und 1949 Stade-
schulrat in Schwerin wurde. 1950 wurde er im Alter von nur 29 Jahren sogar zum Volksbildungs-
minister von Mecklenburg berufen. Vgl. dazu Kurt Freyer: Hans-Joachim Laabs. , Verdienter
Lebrer des Volkes“ — Minister fiir Volksbildung in Mecklenburg, in: Volksbildung, 3. Jg., 1950, 23,
S. 253; bei der Wieden, Mecklenburgische Regierungen (1978), S. 891,

136 Zu den Neulehrern in der SBZ und der frithen DDR vgl. Hohlfeld, Neulehrer (1992), sowie Gru-
ner, Schliisselsymbol (2000).

13 Wihrend an den Grundschulen Anfang 1949 etwa zwei Drittel Neulehrer unterrichteten, waren es
an den Oberschulen nur etwa ein Drittel. Vgl. Statistik des Schulwesens in der SBZ (1949), S. 251.

138 Vgl. Berg, Entwicklung der Oberschule (1969), S. 177.

139 MfV, Manthey, an die Kreisschulrite, 3. 2. 1947, LHAS, 10.34-1, Nr. 481, BI. 23{.

140 Beschlussprotokoll der Sitzung der Leiter der Schulabteilungen der MfV der Linder, 19. 3. 1947,
BAB, DR 2, Nr. 669, Bl. 103.

141 Hierzu und zum Folgenden Miiller-Rolli, Lehrerbildung (1998), S. 254.

142 Kluchert, Oberschullehrer als Aktivist (1999), S. 236.
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das Vertrauen in die Sicherheit des eigenen Arbeitsplatzes und damit in den Erhalt
des Lebensstandards nachhaltig. Die kurzfristige Erleichterung durch den Wegfall
NS-spezifischer beruflicher Einschrinkungen aus politischen oder rassischen
Griinden wurde durch den schon bald einsetzenden neuen Politisierungsschub
wieder zunichte gemacht. Die neuen Bestimmungen zur Ausbildung, zur Schul-
verwaltung und zur verbandsmifligen Organisation machten eine Abgrenzung zu
den Volksschullehrern, seit jeher das wichtigste Distinktionsmerkmal der h6heren
Lehrerschaft, unméglich und konnten auch durch die Wiederherstellung des Ab-
stands hinsichtlich des Finkommens nicht ausgeglichen werden.

¢) Die Schulreform in Mecklenburg

Einheitsschule und Bildungshumanismus

Das erste Nachkriegsschuljahr 1945/46 stand noch ganz im Zeichen des improvi-
sierten Wiederaufbaus. Uber die Entnazifizierung der Lehrerschaft hinaus ge-
hende Reformbemithungen waren gegeniiber den gravierenden materiellen Pro-
blemen der Nachkriegszeit — Integration der Fliichtlingskinder, Mangel an Raum-
lichkeiten und Heizmaterial, schlechter Gesundheitszustand der Schiiler und un-
zureichende Schulspeisung — zunichst in den Hintergrund getreten. Erst mit Be-
ginn des zweiten Nachkriegsschuljahres 1946/47 nahm die Schulreform konkrete
Gestalt an. Grundlage dafiir war das ,,Gesetz zur Demokratisierung der deut-
schen Schule“, das am 23. Maj 1946 in Schwerin verabschiedet wurde.!43 Das Ge-
setz, das in allen Liandern der SBZ in nahezu gleichem Wortlaut in Kraft trat,i4+
forderte eine ,grundlegende Demokratisierung der deutschen Schule®, die frei
sein sollte ,,von allen Elementen des Militarismus, des Imperialismus, der Volker-
verhetzung und des Rassenhasses und die die Jugend ,,zu selbstindig denkenden
und verantwortungsbewuflt handelnden Menschen erziehen® sollte. Von diesen
eher allgemein gehaltenen Erziehungszielen abgesehen, enthielt das Gesetz drei
wesentliche Elemente: Erstens die Schaffung einer Einheitsschule, welche die ge-
samte Erziehung vom Kindergarten bis zur Hochschule umfassen sollte, zweitens
die ausschlieflliche Staatlichkeit des Schulwesens und drittens fiir jeden Schiiler
die Ermoglichung einer ,seinen Neigungen und Fihigkeiten entsprechende[n]
vollwertigen Ausbildung® ohne Riicksicht auf seine soziale Herkunft und seine
finanziellen Verhiltnisse. Alle drei Grundsitze waren schon in dem gemeinsamen
Aufruf von KPD und SPD zur demokratischen Schulreform vom 18. Oktober
1945 formuliert worden, an den das Gesetz sich eng anlehnte.!45

Die Festlegung auf die Einheitsschule bedeutete programmatisch den am wei-
testen reichenden Eingriff in das bisherige Schulwesen. An die Stelle des traditio-

143 Wortlaut in: Amtsblatt, Jg. 1946, Nr. 3, S. 711, auch in: Dokumente Schulreform Mecklenburg
(1966), Dok. 50. Hiernach auch alle folgenden Zitate.

144 Vgl. die von der DVV erarbeitete Grundlage fiir eine gemeinsame Gesetzesvorlage vom Mai 1946
in: Baske/Engelbert, Zwei Jahrzehnte 1 (1966), S. 24--27. Zur Genese des Gesetzes vgl. Geifiler, Ge-
schichte des Schulwesens (2000), S. 85-99.

145 In: Baske/Engelbert, Zwei Jahrzehnte I (1966), S. 5-7. Vgl. auch den inhaltlich dhnlichen , Aufruf
der Landesleitungen Mecklenburg-Vorpommern der Sozialdemokratischen und der Kommunisti-
schen Partei Deutschlands zur demokrauschen Schulreform, LHAS, 6.11-21, Nr. 92, Bl.16-18.
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nellen dreigliedrigen Schulsystems sollte eine einheitliche achtjihrige Grund-
schule treten, an die sich der Besuch einer dreijihrigen Berufsschule begleitend
zur Ausbildung oder einer vierjihrigen, zur Hochschulreife fihrenden Ober-
schule anschlieflen konnte. Auf diese Weise wurde die bereits im Zuge der natio-
nalsozialistischen Schulreform erfolgte Kiirzung des zum Hochschulbesuch be-
rechtigenden Bildungsgangs (von 13 auf 12 Jahre) festgeschrieben und auch auf
die bisherigen Gymnasien ausgedehnt. Zudem wurde gegeniiber dem fritheren
System eine einheitliche héhere Allgemeinbildung fiir alle Schiiler bis zur achten
Klasse ermoglicht. Das Gesetz orientierte sich an bereits im sowjetischen Exil er-
arbeiteten Konzeptionen zur Schulreform.14¢ Erklirtes Ziel der Einfithrung der
Einheitsschule war es, eine Chancengleichheit fiir Kinder aus allen sozialen
Schichten herbeizufiihren,#” um eine Manifestierung bestehender Klassenverhalt-
nisse durch die Schule zu verhindern. Damit war auch eine genuin politische Stoff-
richtung verbunden. So bezeichnete der Rostocker Schulrat Neels kurz vor Be-
ginn des Schuljahres 1946/47 nicht nur das bisherige System als ,,Standesschule®,
sondern forderte die beschleunigte Einrichtung der Einheitsschule, ,da die Reak-
tion sonst Boden gewinnt.“148 Aus diesem Grund wurden in den folgenden Jahren
Kinder aus Arbeiter- und Bauernfamilien besonders gefordert, wobei diese Maf3-
nahme im Gesetz nicht explizit verankert war. Hinsichtlich eines fiir die Chancen-
gleichheit zentralen Aspektes blieb die Reform indes auf halbem Wege stecken:
Das Gesetz garantierte keine Schulgeld- und Lernmittelfreiheit, was insbesondere
von Schulfunktiondren an der Basis kritisiert wurde.!#? Allerdings sollte ,Kindern
minderbemittelter Eltern [...] die weitere Bildung in der Oberschule [...] durch
Schulgeldfretheit, Stipendien, Beihilfen und andere Mafinahmen ermoglicht™ wer-
den, wovon gut die Hilfte der Schiiler profitieren konnte: Im Schuljahr 1948/49
kamen 35 Prozent der Oberschiiler in den Genuss von Schulgeldfreiheit; weitere
18 Prozent zahlten nur das halbe Schulgeld.15° Ende 1948 wurde aus Einsparungs-
grinden eine Obergrenze festgelegt: Maximal 50 Prozent der Oberschiiler konn-
ten vom Schulgeld befreit werden.t5! Diese Verordnung stand in gewissem Wider-
spruch zu der Zielvorgabe, dass mittelfristig 80 Prozent der Oberschiiler aus Ar-
beiter- und Bauernfamilien stammen sollten. Erst 1957 wurde das Schulgeld end-
giiltig abgeschafft.152

146 Dazu Grams, Kontinuitit (1990), S. 63-103; Fissl, Umerziehung (1994), S. 193-199.

147 Auf die Verbindung des Einheitsschul- mit dem Chancengleichheitsgedanken weist auch Rackow,
Einheitlichkeit (1990), S.8, hin: ,,In der DDR wurde versucht, ein horizontal-einheitliches Schul-
system aufzubauen, um Chancengleichheit und ,Durchlissigkeit® zu erméglichen”.

148 Protokoll der Schulritetagung, 5. 8. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1164a, Bl. 2f. Auch Holdine Stachel
bezeichnete ,Strdmungen gegen die Einheitsschule® als ,reaktionir“. LV SED, Abt. Schule und
Erziehung, an ZS SED, Abt. Kultur und Erziehung, Bericht iiber den gegenwirtigen Stand der po-
litischen Arbeit an den Schulen, 6. 4. 1948, LHAS, 10.34—1, Nr. 478, Bl. 65-69, hier Bl. 68.

149 Die Greifswalder Bezirksschulritin Jiirgens bat im August 1948, ,den Besuch der Oberschulen
nicht von Stipendien oder Beihilfen abhingig zu machen. Der Besuch der Einheitsschulen muss
grundsitzlich schulgeldfrei sein.“ Protokoll der Schulritetagung, 5.8. 1946, LHAS, 6.11-21,
Nr. 11644, Bl. 21.

150 Meldung in: dns, 3. Jg., 1948, Nr. 8, S. 30.

151 Verordnung zur Senkung der Personalkosten®, 24.11. 1948, in: Zentralverordnungsblatt, Jg.
1948, Nr. 55, S. 545f.

152 Vgl. Herbstritt, ,,... den neuen Menschen schaffen.“ (1996), S. 13.



1. Die ,demokratische Schulreform® in Mecklenburg 161

Auf dem Papier bedeutete die Einfiihrung der Einheitsschule einen radikalen
Bruch mit deutschen Schultraditionen. Die drei traditionellen Typen hoherer
Schulen, die Oberrealschule als mathematisch-naturwissenschaftliche Ober-
schule, das Realgymnasium als neusprachliche Oberschule und das (humanisti-
sche) Gymnasium, wurden damit nominell aufgehoben. Tatsichlich verbarg sich
hinter dem Begriff ,,Einheitsschule®, zumal in den 194Qer und frithen 1950er Jah-
ren, aber weiterhin ein differenziertes Schulwesen. Denn die Oberschule teilte
sich in einen neusprachlichen (A), einen naturwissenschaftlichen (B) und einen
altsprachlichen Zweig (C),153 womit ,die traditionelle Schultypendifferenzierung
des deutschen hdheren Schulsystems erhalten” blieb.1%* Das betonte auch Paul
Wandel:

,Zum Teil aus Unkenntnis, aber manchmal auch aus boser Absicht — wurden in letzter Zeit
manche Angriffe erhoben, die davon ausgingen, daf§ die vorgesehene Schulreform das huma-
nistische Gymnasium liquidiere und damit unserer Bildung einen nicht wieder gutzuma-
chenden Schaden zufiige. [...] Wir liquidieren keine Bildungswerte, auch nicht die des huma-
nistischen Gymnasiums; die gegenteilige Behauptung ist Irrtum oder Unwahrheit. Die heute
bestehenden Gymnasien werden zwar ausgebaut, aber ohne Ausnahme erhalten.“155

Diese Auffassung war ganz im Sinne der Besatzungsmacht, fiir die das Ende des
Gymnasiums nicht gleichbedeutend mit dem Ende des altsprachlichen Unter-
richts war. Auf einer Tagung der Schulabteilungen der Linder bei der SMAD im
Juni 1946 duflerte der fiir die Schulen verantwortliche Mitropolski,

»das humanistische Gymnasium werde verschwinden und zugleich weiterexistieren; ver-
schwinden als Eliteschule bestimmter Kreise der ehemals herrschenden Klasse und weiter-
existieren in den zum ehemaligen Gymnasium zihlenden Klassen neun bis zwélf [...]. Die
klassischen Sprachen werden also weiter unterrichtet, aber nicht mehr im Gymnasium, son-
dern in einem Teil der Einheitsschule.“!56

Von den 45 Oberschulen des Landes boten acht nur einen der drei Zweige an und
stellten damit zunichst nichts weiter als eine Fortfithrung des entsprechenden bis-
herigen Schultyps dar.!5” An 32 Oberschulen gab es A- und B-Kurse und nur an
finf wurden alle drei Zweige angeboten. Letztere fanden sich vorrangig in grofie-
ren Stidten wie Wismar, Rostock und Schwerin, in denen es bereits vor 1945 ein
differenziertes Schulwesen gegeben hatte. Nach wie vor besaf} daher die stadtische
Bevolkerung groflere Moglichkeiten zur Steuerung der Bildungs- und Berufskar-
rieren threr Kinder als die Bewohner von lindlichen Regionen.

Zudem wurde die Abtrennung der unteren Jahrgangsstufen von den Oberschu-
len in der Praxis hiufig nicht vollzogen und damit das im Gesetz formulierte Pos-
tulat einer acht Klassenstufen umfassenden Grundschule fiir alle Kinder unter-

153 Daruiber hinaus war zwischenzeitlich ein deutschkundlicher Zweig (D) im Gesprich, gleichsam in
der Nachfolge der ,,Deutschen Oberschule®. Er scheiterte jedoch am Widerstand der SMA. Vgl.
Geifller, Geschichte des Schulwesens (2000), S. 94, Anm. 410; Berg, Entwicklung der Oberschule
(1969), S. 202.

15+ So Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 40.

155 Wandel, Demokratisierung der Schule (1946), S. 22.

156 Protokoll der Tagung vom 24./25. 6. 1946, BAB, DR 2, Nr. 65. Vgl. auch Berg, Entwicklung der
Oberschule (1969), S. 233f.

157 Von diesen Schulen verfiigten sechs itber einen B-Zweig und je eine iiber einen A- bzw. C-Zweig.
Hierzu und zum Folgenden MV, Schulabteilung, Tatigkeitsbericht fiir die Jahre 1945-1949,
10. 11. 1949, in: Dokumente Schulreform Mecklenburg (1966), Nr. 74 (LHAS, 6.11-21, Nr. 59).
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laufen. Vor allem in kleineren Stidten bestanden noch in den 1950er Jahren nicht
wenige ,Vereinigte Grund- und Oberschulen, da ,reine* Oberschulen dort
kaum Uberlebenschancen besaflen.1s$ So wurde in der nordmecklenburgischen
Kleinstadt Bad Doberan die Oberschule mit einer Grundschule zusammenge-
fihrt, wodurch praktisch eine ,,Zwolfklassenschule entstand. Die Schulbehor-
den befiirchteten, dass auf diese Weise eine Eliteschule entstehen koénnte. Es soll-
ten deshalb ,alle Mafinahmen getroffen werden®, um zu verhindern, dass die
Grundschule der zwolfstufigen Schule ,,als Vorschule der Oberschule angesehen
werden kann.“159 Dass wirkliche Einheitlichkeit und damit Chancengleichheit —
zumal innerhalb kurzer Zeit — nicht zu erreichen war, zeigt auch die Tatsache, dass
in Mecklenburg in kleinen Orten ohne Oberschule, aber mit voll ausgebauter
Grundschule, zur Vorbereitung fiir den Ubergang zur Oberstufe eine 9. Klasse an
die Grundschule angehingt wurde.1© Umgekehrt mussten an den stidtischen
Oberschulen sogenannte F-Klassen (Forderklassen) fiir Uberginger aus lindli-
chen Grundschulen eingerichtet werden. Damit wurde ,,indirekt zugegeben [...],
daf den Kindern aus den wenig gegliederten Landschulen und den ausdifferen-
zierten stadtischen Schulkomplexen keine auch nur annihernd gleichen Lern-
chancen geboten werden konnten.“16!

Die hohere Schule behielt ihren tendenziell elitiren Charakter bei. Zwar verlor
sie ihre Exklusivitdt im Hinblick auf die Zugangsberechtigung zur Hochschule,
die jetzt auch iiber eine Berufsausbildung mit Berufs- und anschliefendem Fach-
schulbesuch erlangt werden konnte. Doch gerade diese Moglichkeit verstirkte die
elitire Position der Oberschulen, da sie auf diese Weise von den ,Aspirationen
Ungeeigneter entlastet wurden® und somit in der Lage waren, ,den Weg zu einer
echten Bildung der intellektuell besonders Begabten einzuschlagen.162 Dies ent-
sprach durchaus den Vorstellungen des mecklenburgischen Volksbildungsminis-
tertums, das die Oberschule als jenen Zweig der Einheitsschule ansah, ,der wis-
senschaftlich und kiinstlerisch Veranlagte ausbildet, die spiter vornehmlich auf
dem Wege tiber die Hochschule wissenschaftlichen und kiinstlerischen Berufen
zugefiihrt werden sollen.“163 Die damit verbundene Abwertung der Berufsschule
gegeniiber der Oberschule wurde innerhalb der SED dagegen kritisch betrachtet.
So klagte die Leiterin der Abteilung Schule und Erzehung bim Landesvorstand,
Stachel, dariiber, ,dass den Berufsschulen vielfach nicht der ihnen zustehende
Wert beigelegt wird.“164

158 Vgl. Schreier, Von der Oberschule (1990), S. 151. In Mecklenburg-Vorpommern gab es Ende 1949
noch mindestens zwolf dieser vereinigten Grund- und Oberschulen. MfV, Schulabteilung, Tatig-
keitsbericht fiir die Jahre 1945-1949, 10.11. 1949, in: Dokumente Schulreform Mecklenburg
(1966), Nr. 74 (LHAS, 6.11-21, Nr. 59).

159 So Regierungsdirektor Puls am 5. 8. 1948, LHAS, 6.11-21, Nr. 1303, Bl. 2.

160 MfV, Ubergang der Schiiler aus der Grundschule in die Oberstufe der Einheitsschule, 7. 9. 1948,
BAB, DR 2, Nr. 659, Bl. 84.

161 Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 37.

162 Die Demokratisiernng der deutschen Schule, in: Pidagogik, 1. Jg., 1946, Nr. 1, S. 5-12, hier S. 9.

163 Berichte iiber die Lage der Oberschulen, Thesen der ,Kommission Oberschule*, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1162.

164 LV SED, Abt. Schule und Erziehung, Stachel, an ZS SED, Abt. Kultur und Erziehung, Bericht
iiber den gegenwirtigen Stand der politischen Arbeit an den Schulen, 6. 4. 1948, LHAS, 10.34-1,
Nr. 478, Bl. 6569, hier Bl. 68.
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Diese Befunde zeigen, dass der radikale Bruch, den die Ablésung der traditio-
nellen horizontalen Gliederung des deutschen Bildungswesens durch eine verti-
kale Einteilung prinzipiell bedeutete, in der Realitit viel weniger stark ausfiel.
Vielmehr waren die tatsichlichen Strukturen des Schulwesens in Mecklenburg -
wie in der gesamten SBZ — ,weit entfernt von den normierenden Vorgaben oder
den stillschweigenden Primissen des Schulgesetzes von 1946.“165 Zwar fithrt es zu
weit, mit Bernd Zymek lediglich von einer ,neue[n] Etikettierung bestehender
Verhiltnisse® zu sprechen, doch ist ihm in seinem Resiimee zuzustimmen, dass die
Gesetze und Erlasse zur strukturellen Neugliederung des Schulwesens ,,vor Ort
unter verschiedenen lokalen und regionalen Bedingungen eine sehr unterschied-
liche Konkretion erfahren konnten®.166

Im Hinblick auf die innere Demokratisierung der Schulen blieb das Gesetz hin-
ter den Erwartungen vieler Schulreformer zuriick. Eine kollegiale Schulleitung
oder gar eine Wahl des Schulleiters durch die Lehrer, wie von sozialdemokrati-
schen Schulpolitikern schon in der Weimarer Republik gefordert, sah das Gesetz
nicht vor. Vielmehr behielt der Direktor, der direkt vom Volksbildungsministe-
rium ernannt wurde, seine starke Stellung. Die Lehrerkonferenz fungierte ledig-
lich als ,beratendes Organ des Leiters“.16” Eine groflere Bedeutung als zuvor er-
hielten demgegeniiber auflerschulische Organisationen. So sollten nicht nur die
Eltern in Form von Ausschiissen (spiter: Beirite) der Schulleitung ,beratend zur
Seite stehen®; auch Vertretern der ,demokratischen Parteien” und der Jugend-
organisationen sollte Gelegenheit zur Mitwirkung am Schulleben gegeben wer-
den.!68 Was auf dem Papier nach groflerer demokratischer Mitbestimmung aussah,
war in Wirklichkeit die Hintertiir fiir eine parteipolitische Einflussnahme. Denn
unter den Parteien nahm die SED schon bald auch offiziell die ,fiihrende Rolle*
ein, und als Jugendorganisation war lediglich die wiederum von der Einheitspartei
dominierte Frete Deutsche Jugend (FDJ) zugelassen.1¢? Beide Organisationen er-
langten so mittelfristig groflen Einfluss auf die Schulen, auch wenn dieser Prozess
an den Oberschulen deutlich linger dauerte als an anderen Schulformen.

Der Religionsunterricht

Mit der Festlegung auf ein rein staatliches Schulwesen war neben der Auflosung
bzw. Verstaatlichung bestehender Privatschulen auch die Abschaffung des obliga-
vorischen Religionsunterrichts verbunden.”0 Ausdriicklich hiefl es im Schulre-
formgesetz: ,Der Religionsunterricht ist Angelegenheit der Religionsgemein-
schaften®. Das bedeutete kein vollstindiges Verbot, sondern vielmehr eine strikte
Trennung der Aufgaben von Staat und Kirche im Hinblick auf die Schulen. Der
Religionsunterricht sollte von den Religionsgemeinschaften selbst iibernommen
werden, und die Teilnahme der Schiiler war freiwillig. Der Staat sollte aber, so

165 Schreier, Von der Oberschule (1990), S. 150.

166 Zymek, Schulentwicklung (1997), S. 28, 46.

167 Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule, § 6¢.

168 Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule, § 64, e, f.

169 Zur Griindung der FDJ als Einheitsjugendverband und ihrer Entwicklung in der SBZ vgl. Mihlert,
Frete Deutsche Jugend (1995).

17 Zum Streit um den Religionsunterricht in Mecklenburg-Vorpommern vgl. auch Herbstrit,
- - den neuen Menschen schaffen.” (1996), S. 15~18.
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auch die Auffassung der KPD, den kirchlichen Institutionen ,,allen Schutz gewih-
ren®, dessen sie in der , Erfiillung ihrer [...] religiosen Erziehungsmafinahmen be-
diirfen.“171 Lehrer staatlicher Schulen durften mit Genehmigung der Landesver-
waltung bis zu zwei Stunden Religionsunterricht erteilen, ,,unter der Vorausset-
zung, daf} sie ihrer Pflicht in der Schule geniligen.“172 Auch stellten die Schulen
Riumlichkeiten zur Verfiigung. Fiir den Religionsunterricht waren in der Regel
Randstunden vorgesehen, eine ausdriickliche Bestimmung dazu gab es auch in
den Durchfithrungsbestimmungen fiir das Gesetz nicht.!”? Partei und Besatzungs-
macht nahmen mit dieser aus kommunistischer Sicht erstaunlich toleranten Hal-
tung gegenitber dem Religionsunterricht Riicksicht auf die iiber 90 Prozent der
Bevolkerung, die der evangelischen oder katholischen Kirche angehorten. Ein
weiteres Motiv war anscheinend das Bemiihen, sich von der antikirchlichen Poli-
tik der Nationalsozialisten abzusetzen. So wird in einer Denkschrift des Schweri-
ner Gymnasiums vom Schuljahr 1945/46 iber die ,Nachwirkungen des Nazis-
mus 1n unseren Schulen” die Verichtlichmachung der religiosen Bildung im Drit-
ten Reich hervorgehoben. Die Jugendlichen seien ,,oft gegen ihre innere Uberzeu-
gung gezwungen“ worden, ,sich von der christlichen Religion zu trennen®174.
Diesen Fehler wollte man nicht wiederholen.

Trotz dieser vordergriindigen Toleranz war das Ziel der Trennung von Kirche
und Staat klar: Der Einfluss der Kirchen auf die Schulen sollte zuriickgedrangt
werden. Dies zeigt sich auch daran, dass den Kirchen in den kommenden Jahren -
in lokal unterschiedlicher Ausprigung — die Erteilung von Religionsunterricht
zunehmend erschwert wurde. Schon vor der Wiedereroffnung der Schulen be-
mingelte die CDU, ,,dafl der Schulrat der Stadt Schwerin die Stunden- und Raum-
verteilung in den Schweriner Schulen ohne ausreichende Riicksicht auf den Reli-
gionsunterricht festgesetzt und den Kirchen hat erkliren lassen, dass in den Schul-
gebiuden kein Raum und in dem Stundenplan keine Zeit fiir diesen Unterricht
vorgesehen werden konne.“175 Auch wurde in Mecklenburg die Verpflichtung der
Schulen, Raumlichkeiten fiir den Religionsunterricht zur Verfiigung zu stellen,
schon bald aufgehoben. Die Kirchen hatten hier fiir diesen Zweck kircheneigene
Riume zu schaffen. Nur dort, wo dies ,trotz Bemithungen der Kirche nicht mog-
lich ist, [...] wird der Unterricht im Schulraum durchgefithrt.“176 Gegen Lehrer,

17t LL KPD, Abt. Kultur und Propaganda, an Prisident Mecklenburg, Abt. Kultur und Volksbildung,
3.9.1945, LHAS, 10.31-1, Nr. 13, Bl. 42.

172 Protokoll einer Besprechung der SED, Abt. Unterricht und Erziehung, 0.D. (April/Mai 1946),
LHAS, 10.34-1, Nr. 480, Bl. 85.

173 Richtlinien zur Durchfiihrung des Gesetzes zur Demokratisierung der deutschen Schule vom
20. 6. 1946, SAPMO, DY/51, Nr. 326.

17+ Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen®, Manuskript, ohne Verfasserangabe (ver-
mutlich von Wilhelm Gernentz), o. D. (Schuljahr 1945/46), StASch, S 6, Nr. 805.

175 Schreiben des geschiftsfilhrenden Landesvorstands an Prasident Mecklenburg, Abt. Kultur und
Volksbildung, 28. 8. 1945 (Abschrift), LHAS, 10.31-1, Nr. 13, BL. 41.

176 Gen. Rohde auf einer Besprechung der Abt. Unterricht und Erziehung des SED-Landesvorstands,
0.D. (Sommer 1946), LHAS, 10341, Nr. 480, Bl. 85. Vgl. auch die Auflerung Griinbergs auf einer
Konferenz der Bildungsminister zu Kirchenfragen am 18./19. 3. 1947, in: Geifller/Blask/Scholze,
Streng vertraulich! (1996), S. 427f. Am Gymnasium Fridericianum wurde der Religionsunterricht
bereits im Schuljahr 1945/46 ,auflerhalb der Schule von der Evangfelisch] luth[erischen] Kirche
erteilt”. Wilhelm Gernentz, Chronik des Gymnasiums Fridericianum im letzten Jahre seines Be-
stehens 1945/46, StASch, S 6, Nr. 805.
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die Empfehlungen fiir den Besuch des Religionsunterrichts aussprachen, wurde
energisch eingeschritten. Die SED-Schulpolitikerin Stachel informierte Ministe-
rialdirektor Hoffmann Ende 1947 iiber in letzter Zeit vermehrt auftretende Fille,
»in denen Lehrer bezw. Lehrerinnen fiir den Religionsunterricht [...] Propaganda
machen®, und bat darum, ,die notwendigen Schritte zur Verhinderung religioser
Propaganda in der Schule zu unternehmen.“177 Zwei Schweriner Lehrerinnen
wurden daraufhin ins Ministerium zitiert und den Kollegien der betroffenen
Schulen ,noch einmal ganz klar das Verhiltnis [von] Schulunterricht und Religi-
onsunterricht auseinandergesetzt.“178 Der Vorfall ist bezeichnend fiir das Verhalt-
nis zwischen SED und Landesregierung: Die Regierung fiihrt hier eine Weisung
der Parteileitung aus und legt der Partei anschlielend Rechenschaft dartiber ab.
Besonders heikel waren Fille, in denen im Zuge der Entnazifizierung entlassene
Lehrer den Religionsunterricht iibernahmen. Die Ubernahme des Religionsunter-
richts durch die Kirche brachte es mit sich, dass hier der Schulrat nicht unmittel-
bar eingreifen konnte, da der Oberkirchenrat zustindig war.1”® Die Landesleitung
der SED, die der Auffassung war, dass wihrend des von ehemaligen Pgs. erteilten
Religionsunterrichts ,,alles zerstort wird, was in der Schule den Kindern vermit-
telt wird“, wandte sich diesbeziiglich sogar an das Zentralsekretariat.!3

Die Bemihungen der SED, den kirchlichen Einfluss auf die Schulen zurickzu-
dringen, hatten bis Ende der 1940er Jahre nur begrenzten Erfolg. Im April 1949
konstatierte die SED, dass die Kirche auf dem Gebiet der Schule ,immer mehr
Boden gewinnt und dafl nach Meinen aller Genossen [...] hier etwas unternom-
men werden muf}.“18! Besorgniserregend war aus Sicht der Partei vor allem, dass
»die Kirche Schiiler und Jugendliche tatsichlich organisatorisch zusammenfafit*,
auch wenn ihnen eingeprigt werde, ,dafl sie unter allen Umstinden anzugeben
haben, sie seien keine kirchliche Jugendorganisation.“ Diese lediglich informell
organisierten kirchlichen Jugendgruppen machten der FD] zunehmend Konkur-
renz. Hier bahnte sich ein Konflikt zwischen kirchlicher und staatlicher Jugend-
arbeit an, der in der ersten Hilfte der 1950er Jahre eskalieren sollte.

Fazit

Die Umgestaltung des Schulwesens in der sowjetischen Besatzungszone stellt fiir
die héheren Schulen den tiefsten Einschnitt innerhalb des Untersuchungszeit-
raums dar. Weder im Ubergang vom Kaiserreich zur Weimarer Republik noch mit
der Etablierung des Dritten Reiches hatte es derartig gravierende Verinderungen
gegeben. Wahrend einige Mafinahmen einen volligen Bruch mit der Vergangen-
heit bedeuteten, stellten andere die Fortsetzung von in der NS-Zeit getroffenen

177 Schreiben vom 4. 12. 1947, LHAS, 10.34-1, Nr. 481, Bl. 207.

178 MfV, Schulabteilung, i.A. Dr. Miiller, an SED-LL, Abt. Schule und Erziehung, 13.12. 1947,
LHAS, 10.34~1, Nr. 481, Bl. 211. Die beiden Briefe, in denen die Lehrerinnen denunziert werden,
ebd., Bl. 205f.

17 SED, Kreisvorstand Rostock an Landesvorstand, Abt. Kultur und Erziehung, 12. 4. 1947, LHAS,
10.34-2, Nr. 224, BL. 17.

180 Schreiben vom 29. 4. 1949, LHAS, 10.34-1, Nr. 479, Bl. 148.

181 Dieses und die folgenden Zitate aus SED-Landesleitung an ZS, 29.4. 1949, LHAS, 10.34-1,
Nr. 479, Bl. 148.
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Entscheidungen dar. Dariiber hinaus kniipfte man auch an Reformbemiihungen
aus der Weimarer Zeit an.

Schon in quantitativer Hinsicht war die Entnazifizierung der gravierendste Ein-
schnitt. Die Auswechslung von nahezu allen fithrenden Mitarbeitern in der Volks-
bildungsverwaltung und etwa einem Drittel aller Lehrer an héheren Schulen
stellte die Entlassungen im Zuge der NS-Machtergreifung und des Berufsbeam-
tengesetzes nicht nur zahlenmiflig vollkommen in den Schatten. Sie erschiitterte
auch das Vertrauen der Lehrer in die neuen Machthaber nachhaltig und fiihrte
dazu, dass diese nun nicht mehr fiir Privilegien und materielle Verbesserungen
kimpften, sondern vorrangig auf den Erhalt des eigenen Arbeitsplatzes bedacht
waren. Dies umso mehr, als in der von den Kriegsfolgen bestimmten Gesellschaft
ohnehin die konkreten Lebensbedingungen und praktischen Alltagsprobleme im
Vordergrund standen.82

Die erst nach der Entnazifizierung einsetzende Schulreform war hingegen in
vielen Aspekten eine Fortsetzung von Entwicklungen aus den vergangenen Jahr-
zehnten. So spiegeln sich in der Errichtung der Einheitsschule sozialdemokrati-
sche Reformbemiithungen der 1920er Jahre ebenso wider wie die nationalsozialis-
tische Schulreform von 1938, die die Zahl der Schultypen reduzierte und die ho-
here Schullaufbahn von dreizehn auf zwolf Jahre verkiirzte. Die Verstaatlichung
aller Schulen und die Angleichung der Verhiltnisse von stidtischen und staatli-
chen Schulen setzten ebenfalls Entwicklungen aus der Zeit der Weimarer Repu-
blik fort. Mit der strikten Trennung von Staat und Kirche und dem Abbau von
sozialen Bildungsprivilegien wurden wiederum alte sozialdemokratische Forde-
rungen erfiillt. Gleiches gilt fiir die geplante Einfithrung einer universitiren Aus-
bildung fiir die Volksschullehrer.

Ein entscheidender Unterschied zu den bisherigen Entwicklungen und Re-
formbestrebungen darf aber nicht tibersehen werden: In der Weimarer Republik
versuchten Liberale, Sozialdemokraten und Interessenverbinde, ihre Forderun-
gen auf dem Wege des demokratischen Willensbildungsprozesses durchzusetzen.
Thre Durchsetzungsfahigkeit war angesichts der politischen Konstellation in die-
ser Zeit begrenzt. Entsprechend langsam gingen die Reformen vonstatten — von
Zeit zu Zeit waren auch Riickschritte hinzunehmen. In der SBZ wurden die Mafi-
nahmen hingegen von der Besatzungsmacht in Zusammenarbeit mit der von ihr
abhingigen Partei, der SED, beschlossen. Auf diese Weise wurden innerhalb von
kurzer Zeit sehr weitreichende Reformen durchgesetzt, ohne dass die betroffenen
Lehrer, Schiiler und Eltern ein nennenswertes Mitspracherecht hatten. Vor diesem
Hintergrund sind auch die Reaktionen der Lehrerschaft und ihr Umgang mit den
von oben oktroyierten Verinderungen zu betrachten.

Fiir die Lehrer an hoheren Schulen waren die Auswirkungen der Einheitsschul-
reform besonders gravierend. Zwar blieben die Institution der Oberschule und
damit auch die Profession des Oberschullehrers erhalten. Doch verloren sie durch
die Reduzierung der Oberschule auf vier Klassen nicht nur die Méglichkeit, eine
ausgewihlte Elite von Schiilern schon ab einem frithen Zeitpunkrt zu unterrichten,

182 Ahnlich Kluchert, Oberschullehrer als Aktvist (1999), S.236: Die berufliche Praxis der Lehrer
war ,noch fiir lange Zeit von den Bedingungen einer Nachkriegsgesellschaft“ bestimmt.
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sondern auch einen groflen Teil der fir sie zur Verfiigung stehenden Stellen. Dies
ist vor allem angesichts der Erfahrungen, die viele Oberschullehrer mit dem Stel-
lenmangel in der Spitphase der Weimarer Republik gemacht hatten, von besonde-
rer Bedeutung. Zudem biifite die héhere Schule ihre exklusive Stellung hinsicht-
lich des Zugangs zur Universitit und damit zu akademischen Berufen ein, da die
Hochschulreife fortan auch an anderen Einrichtungen und begleitend zur Berufs-
ausbildung erworben werden konnte. Die starke Forderung der Arbeiter- und
Bauernkinder und die Einfithrung von entsprechenden Quoten verringerte tiber-
dies die Chance, dass die Kinder von Oberschullehrern eine ,biirgerliche” Berufs-
laufbahn einschlagen konnten. Die klassische Selbstrekrutierungsstrategie dieser
Berufsgruppe war dadurch gefihrdet.

2. Kriegsende und Besatzungszeit an den hoheren Schulen in
Schwerin und Rostock

a) Der duflere Zustand der Schulen: Materielle Not

Lehrer und Schiiler

Die Lebens- und Arbeitsbedingungen waren in der unmittelbaren Nachkriegszett
in Schwerin und Rostock von grofier materieller Not geprigt.183 Diese betraf auch
die Lehrer und Schiiler der héheren Schulen. In Rostock hatten die verheerenden
Bombenangriffe vom April 1942 grofle Teile des Wohnraums zerstort; Schwerin
war von Luftangriffen zwar weitgehend verschont geblieben, doch durch die Un-
terbringung der in der SBZ , Umsiedler!8 genannten Vertriebenen und Fliicht-
linge — im August 1945 gut ein Drittel der knapp 100000 Einwohner — war auch
hier der Wohnraum uflerst knapp.185 Hinzu kam, dass zahlreiche Hiuser und
Wohnungen von der Besatzungsmacht beschlagnahmt wurden ~ vor allem die ge-
hobenen Unterkiinfte des Biirgertums. Die Folge waren katastrophale Wohnver-
hiltnisse fir zahlreiche Lehrer, die wegen der Unterrichtsvorbereitungen und
Korrekturen einen Grofiteil ihrer Arbeit zu Hause erledigen mussten. Die eigent-
lichen Besitzer der beschlagnahmten Hiuser und Wohnungen mussten hiufig
noch fir Miete und Unterhalt autkommen und gerieten dadurch zusitzlich in fi-
nanzielle Bedringnis.!8 Da die Wohnungen oft innerhalb von wenigen Stunden
oder sogar Minuten geriumt werden mussten, blieb selten Zeit, Mobel oder In-
ventar mitzunehmen. Auch nahmen die neuen Bewohner oft wenig Riicksicht auf
die vorhandene Einrichtung. So beklagte der Schweriner Oberschullehrer Gustav
Allwardt im Mirz 1947 nicht nur seine Wohnverhiltnisse (zwei méblierte Zim-
mer, von denen eines im Winter nicht bewohnbar war) als ,,vollig ungeeignet”,

183 Zu den Lebensbedingungen in Schwerin nach 1945 vgl. anschaulich Kasten/Rost, Schwerin (2005),
S. 222-229; zu Rostock vgl. Bohl, Kriegsende in Rostock (1995); Keipke, Stadt in der Nachkriegs-
zeit (2004), S. 255-259. Siehe auch die literarische Darstellung bei Kempowski, Uns geht’s ja noch
gold (1999).

184 Zum Umsiedlerbegriff vgl. Schwartz, ,,Vom Umsiedler zum Staatsbiirger* (2000).

185 Zahl nach Kasten/Rost, Schwerin (2005), S. 226.

136 Fritz Becker, Bericht iiber seine Wohnverhiltnisse, 7. 3. 1947, StASch, S 6, Nr. 73; Schreiben von
Edmund Schroeder, 10. 3. 1947, StASch, S 6, Nr. 227.



168 IV. Radikaler Wandel?

sondern auch den Verlust seiner Bibliothek: ,Biicher der Familie (750 Bde.) und
alle Noten sind in fritherer Wohnung verblieben und im vorigen Friihjahr im Gar-
ten verbrannt worden. Verlust simtlicher fachwissenschaftlicher und pidagogi-
scher Biicher.“18” Sein Kollege Stromer verlor ,die mir unersetzliche Biicherei®,
die ,von einem (deutschen) Lehrer in einem LKW abgeholt und nach unbekann-
tem Bestimmungsort weggefahren worden sei.188 Wer seine Wohnung nicht ver-
lassen musste, bei dem wurden oft Fluchtlinge oder Angehorige der Besatzungs-
macht einquartiert, was ebenfalls zu beengten Verhiltnissen und damit zur Sto-
rung der Unterrichtsvorbereitung fithrte, wie ein Lehrer anmerkte: ,,Das Arbeits-
zimmer ist gegen das Quartier der russischen Familie nur durch eine Schiebetiir
abgeschlossen und gegen Geriusche, insbesondere gegen lautes Radiospiel, ganz
ungeschiitzt.“ Daher sei seine Arbeitskraft ,oft schweren Proben unterworfen.“18°
Von dem Ziel, jedem Lehrer ,ein besonderes Arbeitszimmer zu erhalten und wo
nicht vorhanden, zu verschaffen®, war man noch Ende 1949 weit entfernt.1%

Der Verlust von Hiusern und Wohnungen und die daraus resultierenden be-
engten Wohnverhiltnisse bedeuteten nicht nur einen rein materiellen Verlust, son-
dern in den Augen der sich als biirgerlich verstehenden Lehrer auch eine Herab-
minderung ihres sozialen Status, der noch dazu in vielen Fillen nicht schicksalhaft
durch Kriegseinwirkungen, sondern durch die misstrauisch beiugte Besatzungs-
macht verursacht war. Wenn etwa ein Oberschullehrer tiber unzureichenden
Wohnraum fiir sich und seine Frau klagte und dabei darauf verwies, dass ,,1 Zim-
mer als Wohn-, Schlaf-, Ess- und Arbeitszimmer* dienen miisse,!?! so zeugt dies
weniger von einer extremen Notlage — vergleicht man sie etwa mit den Unter-
kiinften zahlreicher Neulehrer auf dem Lande!92 — als vielmehr von den Vorstel-
lungen eines Bildungsbiirgers von einer standesgemiflen Unterbringung. Hier
zeigt sich auch die in West- wie Ostdeutschland durch die materiellen Probleme
der Nachkriegszeit hervorgerufene Angst vor dem sozialen Abstieg, die Teile der
Akademikerschaft befiirchten lief}, ,dafl die ,Zeit der Stinde‘ und die Zeit des
Biirgertums, insbesondere des gebildeten Biirgertums, vorbei seien.“19

Die Unterrichtsvor- und -nachbereitung wurde durch das Fehlen von Arbeits-
zimmer und Unterrichtsmaterialien stark beeintrichtigt. Im Mai 1947 stellte ein
Revisionsbericht des Schulrates fest, dass die Berufsvorbereitung der Lehrer
»durch das Fehlen ihrer eigenen wissenschaftlichen Biicherei erschwert” werde.19
Besonders der Verlust von Biichern schmerzte viele Oberschullehrer. Sie sahen

187 Bericht betr. Wohnung, 7. 3. 1947, StASch, S 6, Nr. 63.

188 Pau] Strémer an den Rektor der Oberschule fir Jungen Schwerin, 13.3. 1947, StASch, S 6, Nr. 238.

189 Schreiben von Edmund Schroeder, 10. 3. 1947, StASch, S 6, Nr. 227.

190 Protokoll iiber die am 29. und 30. Oktober 1949 durchgefiihrte Schulbegehung an der Goethe-
Oberschule in Rostock, 0.D., LHAS, 6.11-21, Nr. 4180.

191 Personalangaben von Fritz Becker, 18. 11. 1946, StASch, S 6, Nr. 73. Ein anderer Kollege bezeich-
nete seine Wohnverhiltnisse (,,2 Zimmer 3 20 qm fiir 3 Personen®) als , diirftig“. Undatierter Fra-
gebogen (vermutlich 1947), StASch, S 6, Nr. 235.

192 Vgl. dazu die drastischen Beispiele von Lehrern, die ,,auf Heuboden, in Speisekammern, Korrido-
ren, Lattenverschligen usw. wohnen, bei Hohlfeld, Neulehrer (1992), S. 339.

193 Siegrist, Ende der Biirgerlichkeit? (1994), S. 567. Vgl. auch Wehler, Gesellschaftsgeschichte 1949~
1990 (2008), S. 142.

194 Schulrat Jarmer, Revisionsbericht zur Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 45-51, hier Bl. 45. An gleicher Stelle wird auch auf die beschrinkten Wohnverhilt-
nisse vieler Lehrer hingewiesen.



2. Kriegsende und Besatzungszeit 169

sich dadurch der Grundlage fiir die von ithnen als wissenschaftlich verstandene be-
rufliche Titigkeit beraubt. Die als willkiirlich wahrgenommene Beschlagnahmung
von Wohnraum und der oft rohe Umgang der neuen Bewohner mit Ausstattung
und Inventar fithrten bei vielen Betroffenen zu Verbitterung und verstarkten das
Misstrauen gegeniiber der Besatzungsmacht und der von ihr protegierten SED.
Diese Erfahrungen wirkten oft sehr lange nach. So heiflt es in der Abschlussbeur-
teilung eines im Herbst 1956 in den Ruhestand tretenden Oberschullehrers:
»Durch den Verlust seines Hauses und dessen Einrichtung im Jahre 1945 war
Koll[ege] Becker stark verbittert und wies im ablaufenden Schuljahr 6fter darauf
hin, daf} er nur wenig Vertrauen zum Staat habe.“19

Neben dem Wohnraummangel war, wie bei einem Grofiteil der Stadtbevélke-
rung, vor allem die Versorgung der Lehrer mit Bekleidung und Lebensmitteln
mangelhaft, worunter ,Stimmung und Arbeitskraft“ litten.!% Fliichtlingslehrer
traf es besonders hart, wie der Hilferuf eines aus Konigsberg nach Schwerin ge-
kommenen Lehrers zeigt, der ,dringend Betrwdische, Schuhe, Anzug, Mantel,
Socken und Striimpfe, Stopfwolle und Nihbedarf“ benotigte.!9” Auch mangelte es
vielen Lehrern an ausreichendem Schuhwerk. Im Herbst 1949 verfiigte ein Viertel
der Lehrer der Schweriner Oberschule iiber keine winterfesten Schuhe.!%8 Die
prekire Erndhrungslage und die Auswirkungen von Krieg und Vertreibung hatten
einen hohen Krankenstand unter der Lehrerschaft zur Folge.!® Unterrichtsaus-
fall, stindig wechselnde Vertretungen und Zwang zur permanenten Improvisation
waren die Konsequenz.2% Allein im Schuljahr 1948/49 fielen an der Schweriner
Oberschule fiir Jungen sechs Lehrer insgesamt 32 Wochen wegen lingerfristiger
Erkrankungen aus.20! Auch der Gesundheitszustand der Schiiler war schlecht. An
der Schweriner Oberschule fiir Madchen waren beispielsweise im Laufe des
Schuljahres 1946/47 finf Fille von Lungengefihrdung und 14 Fille sonstiger
schwerer Erkrankung aufgetreten; viele Schiilerinnen hatten infolge des Hunger-
winters 1946/47 stirkere Gewichtsverluste erlitten.222 An der Oberschule fiir
Jungen war ein ,erheblicher Teil“ der Schiiler unterernihrt, was zu vorzeitigen
Ermiidungserscheinungen fiihrte.203 In Rostock hief} es gut ein Jahr spiter, dass
der ,,aligemeine Gesundheitszustand der Schiiler [...] sich in der letzten Zeit sehr

195 Abschlussbeurteilung von Fritz Becker, 13. 10. 1956, StASch, S 6, Nr. 73.

19 Schulrat Jarmer, Revisionsbericht zur Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 45-51, hier Bl. 45.

197 Undatierter Fragebogen (vermutlich 1946), StASch, S 6, Nr. 150 (Hervorhebung im Original).

198 FDNS, Protokoll iiber die Schulbegehung am 30. 10. 1949, LHAS, 6.11-21, Nr. 4183,

199 Ein Lehrer der Schweriner Oberschule bezeichnete seinen Gesundheitszustand als ,,infolge starker
Unterernidhrung ganz unzureichend“ und beantragte nach einem ,bedenklichen Herzschwiche-
anfall® im August 1947 einen zweiwdchigen Erholungsurlaub. Der 55-jihrige wog zu diesem Zeit-
punkt nur 53 Kilogramm. Undatierter Fragebogen (1946 oder 1947); Schreiben an den Kreisschul-
rat Schwerin iiber Rektor Gernentz, 4./5. 9. 1947, StASch, S 6, Nr. 227.

200 Vgl. die zahlreichen entsprechenden Eintrage in den Mitteilungsbiichern des Gymnasiums Fride-
ricianum und der Oberschule fiir Jungen, Schuljahr 1945/46 und 1946/47, StASch, S 6, Nr. 958
bzw. Nr. 338.

20t Oberschule fiir Jungen Schwerin, Schulchronik 1948/49, StASch, S 6, Nr. 805. Hinzu kamen sechs
weitere Wochen Ausfall wegen der Teilnahme von Lehrern an Fortbildungskursen.

202 Bericht iiber die Revision der Oberschule fiir Midchen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 36-38, hier Bl. 37.

203 Bericht iiber die Besichtigung der Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 52-56.
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verschlechtert“ habe. ,Mehr Nahrung und bessere Kleidung“ wiirden daher be-
notige.204

Schulgebiude und Inventar

Gravierender noch als die materiellen Probleme der Lehrer und Schiiler wirkten
sich die Zerstérungen und Verluste von Schulgebiduden und Inventar auf den Un-
terrichtsalltag der ersten Nachkriegsjahre aus. Von grofieren Zerstérungen durch
Bombenangriffe waren die Gymnasien in Rostock und Schwerin verschont ge-
blieben, doch wurden die Gebiude zum Teil zweckentfremdet. Das Fridericia-
num diente den ganzen Sommer iiber als Lazarett;2% in den Riumlichkeiten der
Groflen Stadtschule wurden ab Ende April 1945 Flichtlinge untergebracht, offen-
bar unter unvorstellbaren hygienischen Bedingungen, denn Direktor Neumann
merkte im Riickblick an, dass wahrscheinlich ,der von den Fliichtlingen hinterlas-
sene Schmutz“ die Schule vor einer vollstindigen Belegung mit sowjetischen
Truppen bewahrt habe.2% Bei Beginn des Unterrichts im Oktober 1945 konnten
die Gebaude wieder zu schulischen Zwecken eingesetzt werden, wurden aber zu-
satzlich mit anderen Schulen und Ausbildungseinrichtungen belegt. In die Riume
der Grofien Stadtschule Rostock zogen nicht nur die beiden anderen hoheren Jun-
genschulen der Stadt ein (Schule bei den sieben Linden und Bliicherschule), mit
denen das Gymnasium spiter zusammengelegt wurde, sondern auch die Knaben-
mittelschule.20? Schichtunterricht war hier deshalb ebenso notwendig wie am
Schweriner Gymnasium, in dessen Gebaude neben den tibrigen Oberschulen der
Stadt eine Knabenschule, die Volkshochschule (abends) sowie ab Anfang 1946 ein
Lehrerausbildungskurs untergebracht waren. Zunichst standen dem Gymnasium
nur vier, nach der Zusammenlegung mit den beiden Oberschulen fiir Jungen 15
von urspringlich 21 Klassenriumen zur Verfiigung. Riume fiir Lehrmittel, Di-
rektion und Verwaltung sowie ein Konferenzzimmer fehlten ganz.208 Verschirft
wurden die Raumprobleme durch die starke Zunahme der Schiilerzahlen infolge
von Flucht und Vertreibung: ,,In einem Lande, dessen Bevolkerung sich verdop-
pelt hat, miissen auch die Schulraume zu klein werden®, stellte ein Bericht der Ar-
beitsgemeinschaft ,Freunde der neuen Schule“ mit erfrischender Niichternheit
fest.209

Stark in Mitleidenschaft gezogen waren die Einrichtung, die Bibliotheken und
die Sammlungen der Schulen. In Rostock hatten Unbekannte aus den Schulrau-

204 Gahler, Vorsitzender der Betriebsgruppe Lehrer, Bericht iiber Rostocker Schulen, 5.7. 1948,
LHAS, 10.34-2, Nr. 224, Bl. 29.

205 Wilhelm Gernentz, Chronik des Gymnasiums Fridericianum im letzten Jahre seines Bestehens
1945/46, StASch, S 6, Nr. 805.

206 Walther Neumann, Bericht iiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.

207 Grofle Stadtschule (Gymnasium) Rostock, Neumann, an staatliche Schulaufsicht Rostock-Stadt,
Zeitplanmeldung fiirr das Gymnasium, 20. 5. 1946, AHRO, 2.1.7, Nr. 57.

208 Wilhelm Gernentz, Chronik des Gymnasiums Fridericianum im letzten Jahre seines Bestehens
1945/46, StASch, S 6, Nr. 805; Schulrat Jarmer, Revisionsbericht zur Oberschule fiir Jungen
Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 45-51, hier Bl. 45; Regierungsdirektor Werni-
cke, Bericht iiber die Besichtigung der Oberschule fiir Jungen in Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-
21, Nr. 1314, Bl. 52-56, hier Bl. 53.

209 FDNS, Sekretariat fiir Mecklenburg, Vorauswertung des sachlichen Ergebnisses der Schulbege-
hung am 30. 10. 1949, 18. 11. 1949, LHAS, 6.11-21, Nr. 4166.
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men Stiihle und Tische, physikalische Apparate, saimtliche Turn- und Sportgerite
sowie aus der Aula wertvolle Kunstwerke verschleppt.2¢ In Schwerin waren die
»wertvollsten Gerate und Chemikalien [...] weggefiihrt worden®; von den ,ehe-
mals sehr umfangreichen und wertvollen” Lehrmittelsammlungen ging ein ,,gros-
ser Teil“ verloren.2!! Der materielle Mangel war zwar in erster Linie den Kriegs-
zerstorungen und dem Nachkriegschaos geschuldet, wurde aber verstirkt durch
die Priorititen, die zugunsten der Kommunisten gesetzt wurden. So ordnete der
Schweriner Oberbiirgermeister Ende 1945 die Ablieferung von Schulbanken bin-
nen 24 Stunden fiir die Einrichtung einer politischen Schule der KPD an, wobei
sFehlanzeige verboten“ war.212 Ein Lehrer aus Strelitz beklagte in einem Schrei-
ben an die Schulverwaltung die ,,Uninteressiertheit weiter Schichten der Bevélke-
rung” und der Behorden an schulischen Belangen. Diese sei zusammen mit dem
Fehlen von Lehr- und Lernmitteln die Hauptursache fiir die ,bei der Schuljugend
in [...] Erscheinung tretende Disziplinlosigkeit [und] Ungezogenheit“.2? Insge-
samt, so resiimierte Regierungsdirektor Wernicke vom Ministerium fiir Volksbil-
dung (MfV) im Mai 1947, seien die ,Raum- und Lehrmittelnéte der Oberschule
[-..] so erheblich, dass sie die Erreichung der Unterrichtsziele stark behindern, im
naturwissenschaftlichen Unterricht sogar unméglich machen.“214 Die Verhalt-
nisse besserten sich nur sehr langsam. In den Grund- und Oberschulen Rostocks
fehlten Anfang 1948 etwa 20000 Schulbiicher; der Papiermangel erschwerte die
Versorgung mit Schulheften.2!5 Im Herbst 1949 fehlten an der Schweriner Goe-
the-Schule ,,100 zweisitzige Schulbinke [...], 19 Kartenstinder, 8 Zeigestocke, 30
Stiihle, 6 Tische, 40 Wandtafeln, 40 Schwimme®.216 Haufiger Grund zur Klage
waren auch fehlende Glithbirnen und Stromabschaltungen, die zu einer Verkiir-
zung des Nachmittagsunterrichts fithrten.2” Mangel an Brennstoffen sorgte eben-
falls oft fiir Unterrichtsausfall: Im Schuljahr 1946/47 etwa wurden wegen des har-
ten Winters die Weithnachtsferien bis zum 20. Januar verlingert;2!® die Schiiler
wurden unter Leitung ihrer Klassenlehrer zum Schlagen von Brennholz einge-

210 Walther Neumann, Bericht iber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.

21 Dr. Grofle Kreul, Revision der Schweriner Oberschulen vom 18. bis 29. 4. 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 9; Regierungsdirektor Wernicke, Bericht iber die Besichtigung der Oberschule fir
Jungen in Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 52-56, hier Bl. 53; Oberschule fiir
Jungen Schwerin, Schulchronik 1947/48, StASch, S 6, Nr. 805.

212 Oberbiirgermeister Seitz an die Schweriner Schulverwaltung, 14. 12. 1945, StASch, R 31, Nr. 156.
Der seit dem 1. Dezember amtierende Seitz war fur seinen autoritiren Fihrungsstil bekannt. Vgl.
Kasten/Rost, Schwerin (2005), S. 232.

213 W. Harz, Strelitz, Schreiben betr. Schulzucht, 10. 7. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1264.

214 Bericht itber die Besichtigung der Oberschule fir Jungen in Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 52-56, hier Bl. 53.

215 Schulaufsicht Rostock-Stadt, Entwicklung des Rostocker Schulwesens seit 1945, 19.3. 1948,
AHRO, 2.1.7, Nr. 15.

216 FDNS, Protokoll iiber die Schulbegehung am 30. 10. 1949, 30. 10. 1949, LHAS, 6.11-21, Nr. 4183.

217 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4. 11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9, hier Bl. 1; FDNS, Sekretariat fir Mecklenburg, Zusammenfassender
Bericht iiber die Schulbegehung am 30. 10. 1949 in der Stadt Schwerin, 25. 11. 1949, LHAS, 6.11-
21, Nr. 4183; Grofle Stadtschule I und II Rostock, Protokoll tber die Schulbegehung am 30. 10.
1949, 0.D., LHAS, 6.11-21, Nr. 4180.

218 Oberschule fir Jungen, Mitteilungsbuch 1946/47, StASch, S 6, Nr. 958. Dies war ailerdings nicht
nur in Mecklenburg der Fall, sondern in allen Besatzungszonen. Vgl. Oyen, Zeitgeist und Bildung
(2005), S. 108.
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setzt.219 Angesichts dieser Zustinde appellierte der Landtagsabgeordnete und
Rektor der Rostocker Universitit, Professor Rienicker, im Juni 1949 an die
Selbstverwaltungsorgane und die gesamte Bevolkerung, ,.alles zu tun, was irgend-
wie nur mit den Mitteln und den Moglichkeiten der betreffenden Kreise, Stidte
usw. vereinbart werden kann®, um die materielle Lage der Schulen, Schiiler und
Lehrkrifte zu verbessern.220 Die Norddeutsche Zeitung sah im April 1949 die
Schulverwaltung in der Pflicht: Zwar sei in letzter Zeit an ,anerkennenden Wor-
ten” fiir die Leistungen aller Rostocker Schulen ,, kein Mangel“ gewesen. Die beste
Anerkennung aber wire es, ,wenn recht bald die Geldmittel und Baustoffe bewil-
ligt wiirden, um die durch den Krieg verursachte Raumnot der Rostocker Schulen
durch Neu- und Erweiterungsbauten zu iberwinden®.22!

b) Der innere Zustand der Schulen: Ein , geistiges Trismmerfeld“

Fiir die meisten Menschen standen unmittelbar nach Kriegsende ,,die elementaren
Aufgaben der Ernihrung und Kleidung im Vordergrund®, so Walter Schroeder,
Lehrer am Schweriner Fridericianum. Hand in Hand damit miisse aber ,die geis-
tige, sittliche und politische Erneuerung® gehen.?2? Dies galt auch fiir die Schulen,
denn nicht nur die materiellen Bedingungen fiir den Unterricht waren 1945 kata-
strophal, auch der innere Zustand der Schulen war desolat: ,,Denn am Ende der 12
Jahre nationalsozialistischer Herrschaft“, so der Rostocker Oberstudiendirektor
Walther Neumann, ,stehen wir vor einem Triimmerhaufen des gesamten deut-
schen Bildungswesens.“223 Auf welche Weise sollte der Wiederaufbau erfolgen?
An den hoheren Schulen traf das von den Nationalsozialisten ausgehohlte, von
vielen Philologen aber nach wie vor verfochtene humanistische Bildungsideal auf
die Vorstellungen der neuen Machthaber von einer volligen Umgestaltung des
Schulaufbaus und der Unterrichts- und Bildungsinhalte. Wenn auch zu diesem
frithen Zeitpunkt noch keine sozialistische Erziehung gefordert wurde, war doch
eine Riickkehr zu den Unterrichtsinhalten und -methoden der Weimarer Repu-

219 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1946-1948, Protokoll vom 23. 1. 1947, StASch,
S 6, Nr. 338, S. 1561

220 Erster Landtag des Landes Mecklenburg, Wahlperiode 1946/49, Bericht der 47. Sitzung vom 2. 6.
1949, zitiert nach Akten und Verhandlungen des Landtags Mecklenburg 1946-1952 1.2 (1992), Sp.
1870. Siehe auch den Artikel Sorgt fiir unsere Schulen in der Landeszeitung, o.D. (Juni 1949), iiber-
liefert in LHAS, 6.11-21, Nr. 4183. Konkret genannt wurden in dem der Rede zugrundeliegenden
Antrag die ,Instandsetzung des vorhandenen Schulraumes und die Schaffung neuer Unterbrin-
gungsmoglichkeiten, die Beschaffung von ausreichendem Heizmaterial fiir den Winter, die Unter-
stiitzung hilfsbediirfriger Jugendlicher mit Textilien und Schuhen, Beschaffung von geeignetem
Lehrmaterial u.a. mehr.“

21 Vorbildliches Rostocker Schulwesen, in: Norddeutsche Zeitung, 23. 4. 1949.

22 Erziehungsmethoden und Unterricht in der demokratischen Schule“, Vortrag, Oberschule fiir
]ungexilt Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 28.3. 1946, StASch, S 6, Nr. 338,
S. 130f.

223 Bericht iiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1, Nr. 453. Ganz ihnlich
die Beschreibung von Neumanns Schweriner Kollegen Gernentz mit einem Jahr Abstand: ,Bei
Wiederaufnahme des Unterrichts im Oktober 1945 standen wir auch in der Schule auf einem geis-
tigen und politischen Triimmerfeld.“ Ansprache auf dem Elternabend des Gymnasiums am 1.7.
1946, StASch, S 6, Nr. 805. Zwanzig Jahre spiter wiederholten Lehrer der Schweriner Goethe-
Schule im Rickblick die Formulierung vom ,,materiellen und geistigen Triimmerhaufen®. Prehn/
Buxnowitz/Koch, 20 Jahre demokratische Schulreform (1966), S. 8.
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blik fir die mafigeblichen deutschen und sowjetischen Bildungspolitiker nicht
denkbar ~ von einer Fortsetzung der nationalsozialistischen Erziehung ganz zu
schweigen: So warnte der Dekan der pidagogischen Fakultit der Berliner Hum-
boldt-Universitit, Wilhelm Heise, 1946 davor, die Zeit des Nationalsozialismus
einfach zu tiberspringen, da in der Zeit vor 1933 eben jene Momente ligen, die
zum ,Hitlerismus® gefiihrt hitten: ,Lehrgut, Geist und Organisation des Schul-
wesens wie Haltung der Lehrer waren so, dafl sie dem Sieg des Faschismus keinen
Widerstand boten, ja ihn ermoglichten, wenn sie thn nicht sogar weithin vorberei-
tet hatten®.22*+ Wie aber standen die Betroffenen selbst, die Lehrer, unter denen
eine Ablehnung der NS-Schulpolitik selbstverstandlich ebenfalls Konsens war,
dazu? Um diese Frage zu beantworten, ist zunichst eine Betrachtung dariber
sinnvoll, welches Bild von der eigenen Vergangenheit und welche Vorstellung von
der Zukunft der hoheren Schule die Lehrer unmittelbar nach dem Ende der NS-
Herrschaft hatten.

Blick in die Vergangenheit: Der Umgang mit dem Nationalsozialismus

»Das deutsche Volk lebt in der Zeit der Umwertung aller seiner Werte. Nach dem Zusam-
menbruch der wahnwitzigen Kriegspolitik des Nationalsozialismus, die es in eine Niederlage
ohne Beispiel und in das tiefste Elend stiirzte, ersteht dem Volke die schwere Aufgabe, auf
den Triimmern an einen neuen Aufbau zu gehen. Die Schule, eingebettet in den sozialen und
politischen Organismus des Volkes, wird ihre Wege und Ziele nach diesem Aufbau ausrich-
ten miissen, um zu ihrem Teil zu der kulturellen Wiedergeburt Deutschlands beizutra-
gen.“225

So beginnt der Aufsatz ,,Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen®, den
die Lehrerkonferenz am Gymnasium Fridericianum im Dezember 1945 disku-
tierte.226 Wie fast iiberall in Deutschland wurden die totale Kriegsniederlage und
das Ende des Dritten Reiches auch hier in erster Linie als Katastrophe fiir das ei-
gene Land und seine Bevolkerung wahrgenommen. Eine dhnliche Einstellung
zeigt der Rostocker Oberstudiendirektor Neumann, der im Angesicht der Nieder-
lage von dem ,iiber unsere Heimat hereingebrochenen Ungliick[]“227 sprach und
seine Trauer tiber die zahlreichen Kriegsopfer unter den ehemaligen Schiilern der
Groflen Stadtschule nicht auf die individuellen Schicksale, sondern auf das Deut-
sche Volk als Ganzes bezog. Seine Ausdrucksweise mutet geradezu vélkisch an:
»Welch ein Aderlal am Volkskorper, der das Blut der denkenden Képfe, der 13
Jahre lang verspotteten ,Intelligenz‘ verstromen lie}!“228 Der zweite Teil des Satzes
deutet schon an, was im Mittelpunkt des Riickblicks beider Schulen auf die eigene
Rolle im Dritten Reich steht: Die Betonung des Gegensatzes zwischen dem von
den Philologen postulierten humanistischen Bildungsideal, ja akademischer Bil-

22¢ Artikel in: dns, 1. Jg., 1946, Nr. 4, S. 127, zitiert nach Wiegmann, Antifaschistisches Argument
(1995), S. 136.

255 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen“, Mskr, Dezember 1946, StASch, S6,
Nr. 805. Welcher der Lehrer den Aufsatz verfasst hat, lief§ sich nicht ermittelin.

226 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 14.12. 1945, StASch, S 6,
Nr. 958.

227 Walther Neumann, Nachruf auf OStDir Helmuth Gaedt, AHRO, 1.1.21.1, Nr. 453.

228 Walther Neumann, Bericht iiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.
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dung iiberhaupt, und der nationalsozialistischen Ideologie sowie die Darstellung
der humanistischen Gymnasien als Opfer des Nationalsozialismus.

Der ,Nazismus mit seiner Lehre vom Herrenmenschentum®, so der neue
Schweriner Rektor Wilhelm Gernentz in einer Ansprache auf einem Elternabend
ein Jahr nach Kriegsende, habe ,kein Verstindnis fiir das Erziehungsideal der Hu-
manitit“ gehabt und daher drei Viertel der humanistischen Gymnasien in
Deutschland in ,reale Oberschulen verwandelt.“?2? Die {ibrig gebliebenen An-
stalten, ,,s0 auch besonders fithlbar unser Schweriner Gymnasium, war[en] dem
dauernden Mifitrauen der fiihrenden Nazisten ausgesetzt. Drastisch riicklaufige
Schiilerzahlen seien die Folge gewesen. Gernentz’ Rostocker Kollege Neumann
beklagte, das Hitlerregime habe ,,mit seiner Politisierung der Jugend und der Ver-
ichtlichmachung des sogenannten Intellektualismus der ruhigen Arbeit der
Schule den Boden entzogen.“?3® Dieser Viktimisierung steht eine verklirende
Schilderung der Situation der Gymnasien vor der Machtiibernahme durch die Na-
tionalsozialisten gegentiber: ,Das Gymnasium war um 1930 den Gefahren, die
von Seiten seiner Gegner drohten, entronnen und befand sich in einem von hohem
Idealismus getragenen neuen Aufschwung.“ Vor dem Hintergrund der Endzeit-
stimmung, die in den letzten Jahren der Weimarer Republik unter einem Grofiteil
der Philologen herrschte, 23! wirkt diese Einschitzung wenig glaubwiirdig. Eben-
falls idealisiert dargestellt wird die hohere Schulbildung dieser Zeit, die ,,weder in
chauvinistische noch nationalistische Fesseln gezwingt® gewesen sei?32 — was in
dieser Pauschalisierung sicherlich falsch ist. Ginzlich fehlt schliefllich in allen
Riickblicken auf die NS-Vergangenheit der Schulen eine Reflexion der Mitverant-
wortung des eigenen Berufsstandes - sei es auf allgemeiner oder auf individueller
Ebene — fiir das nationalsozialistische Erziehungssystem.233 Jegliche Schuld wird
auf die Partei, die Hitlerjugend, andere auflerschulische Institutionen oder die
Schulverwaltung geschoben. So heifit es bei Neumann:

,»Versetzungen und Priiffungen standen unter der stindigen Gefahr des Eingreifens der Par-
teistellen, und nur mit tiefer Beschimung kann ein pflichtbewufiter Schulmann an das sich in
Beschwerde iuflernde Denunziantentum wie an die wiirdelosen Entscheidungen der hohe-
ren Schulbehérden zuriickdenken, die vor jedem Stirnrunzeln eines HJ.-Fihrers oder Kreis-
leiters zusammenknickten.“234

Die Frage, ob es tatsichlich nur die Verwaltungsbeamten waren, die ,einknick-
ten“, und ob alle Lehrer in seinem Sinne ,,pflichtbewusst* handelten, stellte Neu-

229 Dieses und das folgende Zitat aus der Ansprache vom 1. 7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

20 Walther Neumann, Bericht iiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453. Hieraus auch das folgende Zitat.

21 Vgl. dazu Kap. I1.3,; Jarausch, Unfree Professions (1990), S. 78-92.

22 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen®, Mskr, Dezember 1946, StASch, S6,
Nr. 805.

233 Wiegmann, Antifaschistisches Argument (1995), S. 132{,, konstatiert dies auch fiir die allgemeine
erzichungswissenschaftliche Diskussion der frithen Nachkriegszeit: ,,Uber die spezifische Verant-
wortung deutscher Pidagog(inn)en nachzudenken war im Falle der generellen Delegierung der
Schuld an die zweifelsfret Hauptschuldigen zwar nicht ausgeschlossen, aber auch nicht zwingend.
Die Lehrer trife allerhochstens nicht mehr oder weniger Schuld ,am Geschehen der vergangenen
12 Jahre®, ,wie jeden Deutschen".“

24 Walther Neumann, Bericht iber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.
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mann nicht. In der Abhandlung tiber die ,,Nachwirkung des Nazismus“ ist allge-
mein vom ,Lehrer” die Rede, der ,voll Verantwortungsbewufitsein fiir die thm
anvertraute Jugend seines Amtes waltete“ und deshalb nur ,,mit Bitterkeit“ auf die
NS-Zeit zuriickblicken konne.2s Ein einziges Mal nur erwahnt der Text die Rolle
der Lehrer: So ist davon die Rede, dass die NS-Ideologie von der ,,Staatspropa-
ganda® und der Hitlerjugend, aber ,auch von den Lehrern mitten in die Jugend
hineingetragen worden sei; ihre Verantwortung wird allerdings gleich mit dem
Nachsatz relativiert, dass dies ,mittels des zurechtgeschnittenen Lehrstoffes ge-
schehen sel.

Umso ausfiihrlicher werden die negativen Auswirkungen des Nationalsozialis-
mus auf die Unterrichts- und Erziehungsarbeit geschildert. Neben der nationalso-
zialistischen Erziehungsideologie, die an die Stelle der ,inneren Freiheit” die ,see-
lische Vergewaltigung“ gesetzt und ,Rassenhaf}, die Lehre vom Blut und Boden
und die Forderung des Lebensraumes® gepredigt habe, wurde vor allem die He-
rabsetzung des Bildungsniveaus beklagt: Mit der Verkiirzung der Schulzeit auf
acht Jahre seien die Leistungsziele der hoheren Schule ,immer mehr verwissert®
worden, so dass die Schiler abgingen, ,ohne geistig ausgereift zu sein und ernst-
hafte geistige Arbeit kennen gelernt zu haben.“2% Verantwortlich gemacht wur-
den dafiir in erster Linie die Eingriffe von auflerschulischen Organisationen und
Institutionen, insbesondere der Hitlerjugend:

»Die wissenschaftliche Bildung, die Ruhe, Sicherheit des Urteils und Klarheit bedeutet, sank
zu nie gekannter Tiefe. Freilich rief man nach Leistung: ,Die Leistungen der Hoheren Schule
diirfen nicht absinken!* Aber man nahm ihr das neunte Schuljahr, man fithrte zwei arbeits-
freie Nachmittage ein, man rief die Jugend zu wochen- oder monatelanger Schulung bald in
dieses, bald in jenes Lager, man entzog mit allen méglichen Sammlungen oder Dienstleistun-
gen den Jugendlichen dem Unterricht, man berief schliefilich Kinder nach dem siebenten
Schuljahr zu den Waffen!“237

Walther Neumann, der die Position der Hitlerjugend an der Schule schon wih-
rend des Dritten Reiches kritisch bedugt hatte, sah im Riickblick seine Ende des
Schuljahres 1933/34 vorsichtig geduflerten Bedenken bestitigt:

»Die HJ. [...] hat die allgemeine Propaganda gegen das ,Wissen® zu einer Opposition gegen
Schule und Lehrer weitergefithrt und so die alte Lebensgemeinschaft der Schule zerstort. Die
Schiiler standen in dem unablissig[en] Konflikt zwischen den Forderungen der Eltern und
der Schule und dem totalen Anspruch der HJ. Fiir das ruhige Gleichmafl der tiglichen Schul-
und Hausarbeiten war kein Platz mehr. Arbeitsfreie Nachmittage, wochenlange Lehrginge,
Befreiungen bei geringfligigsten Anlissen impften den meisten Schilern die Ueberzeugung
von der ginzlichen Unwichtigkeit der Schule ein.“23%

Die Folge dieses Erziehungssystems fiir die jetzige Schiilergeneration sei ein Man-
gel an allgemeiner Bildung, an Fachwissen, ja selbst an Elementarwissen. Die

25 _Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen“, Mskr, Dezember 1946, StASch, S6,
Nr. 805. Hieraus auch die folgenden Zitate.

23 Walther Neumann, Bericht tiber das Schuljahr 1944745, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.

27 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen“, Mskr, Dezember 1946, StASch, S 6,
Nr. 805.

28 Walther Neumann, Bericht Gber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.
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»Anbetung der Autoritat ohne selbstindiges eigenes Urteil“, die Belastung mit
sunverdautem, z.T. falschem, z.T. unbewiesenem Wissensstoff“ habe bei der Ju-
gend zu einem ,teilweise[n] oder vollige[n] Schwinden der kritischen Urteils-
kraft“ gefithrt.“239 Bei Kriegsende verstanden es die Schiiler ,nicht mehr, geistig
zu arbeiten; Gedichtnisschulung und logisch klares Denken waren vernachlissigt,
die Phrase hatte weitgehend die selbsterarbeitete Kenntnis verdringt.“24¢ Der Ro-
stocker Oberstudiendirektor Neumann fiirchtete angesichts dieser Bildungsver-
haltnisse der Schuljugend — und angesichts der zahlreichen Kriegsopfer unter den
Angehdrigen des akademischen Nachwuchses — unmittelbar nach Kriegsende um
die Zukunft des Gymnasiums: ,,Mit tiefer Sorge denken wir an den mangelnden
Nachwuchs in den akademischen Berufen, besonders im Philologenberuf, mit
dem die hohere Schule steht und fallt.“24t Hier geht es um die Erhaltung jener In-
stitution, die in der Vergangenheit die Reproduktion des eigenen Standes garan-
tiert hatte und die, so hoffte zumindest Neumann, auch in Zukunft als Rekrutie-
rungsstatte fiir das Bildungsbiirgertum dienen sollte. Die akademische Bildung
der Jugend, so Neumann weiter, sei die Voraussetzung dafiir, ,.einen Weg aus der
Tiefe der Schmach [zu] finden.“ Denn: ,,Nur mit geistigen Waffen werden wir die
Freiheit wiedererkimpfen konnen.®

Wenige Monate spiter wurden vor dem Hintergrund des beginnenden demo-
kratischen Wiederaufbaus andere Priorititen gesetzt. Der bereits zitierte Aufsatz
iiber die ,Nachwirkung des Nazismus“ erwihnt zwar auch die fachlichen Defi-
zite der Schiiler, betont aber vor allem die aus der Indoktrination der NS-Zeit re-
sultierende ,skeptische [...] Haltung® und innere Unsicherheit der Jugend. Daher
werde diese ,sofort mifitrauisch, sobald sie ,Propaganda‘ wittert.“242 Wilhelm
Gernentz sprach im Sommer 1946 davon, dass die Schiiler nach den ,triiben Er-
fahrungen mit den ihnen aufgezwungenen nazistischen Lehren® politischen Fra-
gen gegentiber zunichst ,mifitrauisch oder wenigstens indolent” seien.243 Fiir eine
neue politische Erziehung, und sei es im ,demokratischen® Sinne — was auch im-
mer das in der SBZ heiflen mochte —, war das keine glinstige Voraussetzung. Um
sie dennoch zu ermoglichen, miisse ,,,Uberzeugen®, nicht blof§ ,iiberreden‘“ die
Devise sein: ,Langsam arbeiten, nicht iiberstiirzen, Diskussion frei!“ Ein Eingrei-
fen auflerschulischer Organisationen ~ wie in der NS-Zeit - sei unbedingt zu ver-
meiden, denn die ,[pJolitische Erziehung der Jugend ist Sache der vom Staat gelei-
teten Schule.“2# Die Betonung gerade dieser problematischen Folgen der NS-Er-
ziehung zeigt, dass Gernentz ein Jahr nach Kriegsende die neuen Zielsetzungen
der Schule, auch der hoheren Schule, bereits verinnerlicht hatte. Diese sind deut-
lich weiter gefasst, als sie ein Jahr zuvor von Neumann formuliert wurden. Mit

29 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen®, Mskr, Dezember 1946, StASch, S6,
Nr. 805.

240 Ansprache des Rektors auf dem Elternabend des Gymnasiums am 1. 7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

241 Walther Neumann, Bericht tiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453. Hieraus auch die folgenden Zitate.

242 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen“, Mskr, Dezember 1946, StASch, S 6,
Nr. 805.

243 Ansprache des Rektors auf dem Elternabend des Gymnasiums am 1.7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

24 Die Nachwirkung des Nazismus in unseren Schulen®, Mskr.,, Dezember 1946, StASch, S,
Nr. 805. Im Nachsatz heifit es daher auch: , Vor staatlichen Jugendbiinden mit Verwaltungsapparat
und Erziehungsanspriichen wird gewarnt® — was mdglicherweise eine Spitze gegen die FDJ war.
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Hilfe der Erziehung zu einem ,neuen Staatsbewufitsein [...] auf demokratischer
Grundlage“, so Gernentz, sollte die hohere Schule beitragen zur , Erneuerung des
deutschen Lebens und der deutschen Kultur, zur Festigung des demokratisch-so-
zialistischen Staatsaufbaus und zur Wiedergewinnung der Achtung unseres Vol-
kes in der Welt.“245 Die Anlehnung an das kurz zuvor verabschiedete ,Gesetz zur
Demokratisierung der deutschen Schule” ist hier iberdeutlich, wobei Gernentz
mit seiner Bezugnahme auf einen ,demokratisch-sozialistischen Staatsaufbau®
sogar noch tiber den Wortlaut des Gesetzes hinausging.

Der Abstand von einem Jahr zwischen den Riickblicken an der Rostocker Gro-
flen Stadtschule und am Schweriner Fridericianum spiegelt sich auch im Ausblick
der Direktoren auf die Zukunft. Neumanns Sicht ist von Ungewissheit und Skep-
sis gepragt — sowohl im Hinblick auf die Zukunft Deutschlands als auch auf die
des Gymnasiums. Pathetisch und ein wenig larmoyant schliefit er: , Freilich — ob
es noch eine hohere Schule geben wird, wissen wir nicht. Den Schleier iiber die
Zukunft eines unfreien und bettelarmen Volkes kann niemand liften.“246 Ger-
nentz hingegen blickte ein Jahr spiter, als das Ende des Gymnasiums als Institu-
tion besiegelt war, weit optimistischer in die Zukunft:

»[W]ir haben keinen Grund [...] uns resignierender Trauer hinzugeben. Die Lebensfihigkeit,
die diese Anstalt vier Jahrhunderte hindurch bewiesen hat, berechtigt uns zu der zuversicht-
lichen Hoffnung, dafl — mag auch die duflere Form des Gymnasiums nunmehr zerbrechen ~
der Kern, die gymnasiale Bildungsidee, weiter leben und wirken wird, auch in der neuen
Schule, die wir nunmehr errichten.“247

Trotz dieser Unterschiede haben beide Reden etwas gemeinsam, vergleicht man
sie etwa mit Jubiliumsansprachen aus der Zeit der Weimarer Republik. Am Ende
ist der Blick — ob skeptisch oder optimistisch ~ nach vorn gerichtet; das in den
1920er Jahren dominierende Schwelgen in einer besseren Vergangenheit ist passé.

Blick in die Zukunft: Perspektiven der humanistischen Bildung

Wie sollte es nun weitergehen? Im Laufe des ersten Nachkriegsjahres wurde deut-
lich, dass es nicht méglich war, dort anzukniipfen, ,wo wir 1932 aufgehért ha-
ben“, wie Walther Neumann im Sommer 1945 noch gehofft hatte.248 Spitestens
das im Mai 1946 beschlossene Schulreformgesetz zeigte, dass eine umfassende Er-
neuerung der Struktur und der Lehrinhalte der hoheren Schulen bevorstand.
Trotz der Abschaffung des Gymnasiums blieben aber der altsprachliche Unter-
richt und damit der Kern der humanistischen Bildung im C-Zweig der neuen
Oberschule erhalten. Dafiir waren 12 bis 14 Wochenstunden vorgesehen.24? Der
Schweriner Rektor Gernentz verlieh in seiner Ansprache auf einem Elternabend
am Ende des letzten Schuljahres am Fridericianum zunichst seiner Freude darii-
ber Ausdruck, dass die ,Bedeutung und der Wert der humanistischen Bildung

25 Ansprache des Rektors auf dem Elternabend des Gymnasiums am 1. 7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

246 Walther Neumann, Bericht ber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.

247 Ansprache des Rektors auf dem Elternabend des Gymnastums am 1. 7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

248 Walther Neumann, Bericht iiber das Schuljahr 1944/45, 0.D. (Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1,
Nr. 453.

29 Richtlinien zur Durchfithrung der Schulreform, Stundentafel fiir die Klassen der Einheitsschule,
jeweils 0. D. (Juni 1946), StASch, S 6, Nr. 805.
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auch fiir die demokratische Schule der Zukunft anerkannt“ seien. Dass die
»Schopfer der neuen Schule®, so Gernentz weiter, ,liberzeugt von der ewigen
Mission der Antike fiir die Jugendbildung, dem altsprachlichen Unterricht auch
weiterhin einen breiten Raum in der Schule einrdumen, soll uns Lehrer zu nie er-
lahmender freudiger Weiterarbeit verpflichten.“?0 Wie sich diese humanistische
Bildung mit den neuen Erziehungszielen verkniipfen lieff, wie sie fiir diese frucht-
bar gemacht werden konnte, dariiber dufierte sich Gernentz austfiihrlich in einem
Aufsatz zu den ,Aufgaben des altsprachlichen Unterrichts in der Einheits-
schule“251, dessen zentrale Aussagen im Folgenden kurz referiert werden:

Neben seinem praktischen Nutzen, etwa fir die Erforschung der Geschichte,
fir die Theologie und die Rechtswissenschaft, sollte der altsprachliche Unterricht
nach wie vor auch einer ,Idee allgemeiner Bildung” dienen, um nicht nur einem
»platten Nitzlichkeitsprinzip® zu huldigen. Dieses allgemeine Bildungsziel sei
abhingig von der jeweiligen historisch-politischen Situation. In Zeiten ,tiefgrei-
fende[r] politische[r] Umbriiche[]“ miisse daher, so Gernentz, das Verhilinis zur
Antike und damit zusammenhingend der ,,Sinn des griechischen und lateinischen
Unterrichts“ immer neu bestimmt werden. Deshalb sei auch ,,heute, wo wir wie-
der mitten in einer geistig-politischen Umwilzung stehen®, eine Kliarung der
kiinftigen Einstellung zum Griechen- und Romertum notwendig. Im Weiteren
blickt Gernentz zuriick auf die Entwicklung der humanistischen Bildung in den
vorangegangenen 150 Jahren, vom ,klassischen Neuhumanismus® des 19. Jahr-
hunderts zum in den zwanziger Jahren des 20. Jahrhunderts dominierenden
»Deutschen Humanismus“.252 Diese bisherigen Ansitze kdnnten heute nicht
mehr die Bedeutung der Antike erkliren, da sie diese entweder rein idealisierend
oder ausschliefflich historisch-kritisch und damit unpolitisch betrachteten. In der
Gegenwart aber, in der ,hinter aesthetischen und ethischen Werten die politische
Wirklichkeit nicht zuriicktreten® diirfe, habe die Antike nur dann eine Berechti-
gung als Erziehungsfaktor, wenn sie fiir die Erziehung des ,dem Staat verpflichte-
ten Menschen nutzbar gemacht” und fiir die ,,unabweisbaren Forderungen unse-
rer geistig-politischen Lage ausgewertet werden“ kdnne. Gernentz macht kon-
krete Vorschlige zur Fruchtbarmachung der Beschiftigung mit der Antike fiir die
politische Erziehung der Jugend. So kénne etwa die Erarbeitung der griechischen
Polis, des ,ersten freien demokratischen Biirger-Rechts- und Verfassungsstaats®
die Schiiler ,,zum verantwortungsbewufiten politischen Denken® erziehen. Aus-
fihrlich begrindet Gernentz, warum fir eine sinnvolle Beschiftigung mit den
Werken der Antike die Kenntnis der alten Sprachen Voraussetzung ist und stellt
dann die im Unterricht zu behandelnde Lektiire vor, die ,,unter politisch-erziehe-
rischen Gesichtspunkten zu interpretieren sei. Aus der Arbeit mit diesen Schrif-
ten, so Gernentz abschlieflend, solle ,ein klares Verstindnis auch fiir unsere ei-
gene geistige und politische Situation sowie der Wille und die Kraft zur Mitarbeit
an den uns gestellten Zukunftsaufgaben® erwachsen.

250 Ansprache des Rektors auf dem Elternabend des Gymnastums am 1. 7. 1946, StASch, S 6, Nr. 805.

251 Wilhelm Gernentz, Die Aufgaben des altsprachlichen Unterrichts in der Einheitsschule, Mskr,
0.D. (Juni/Juli 1946), StASch, S 6, Nr. 805. Hieraus alle folgenden Zitate.

252 Das nationalsozialistische Bildungsziel des altsprachlichen Unterrichts — , Erziehung zum ,nordi-
schen Heroismus‘, Erarbeitung der ,Rassekundlichen Gesetze an[hand] der Antike* — klammert
Gernentz als ,fiir uns vollig abwegig® aus.
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Mit dieser Neubestimmung der Funktion des altsprachlichen Unterrichts ret-
tete Gernentz den altsprachlichen Unterricht nicht nur in die Oberschule hiniiber,
er sah ihn nicht nur als Uberbleibsel traditioneller bildungsbiirgerlicher Erzie-
hung. Vielmehr verschaffte der Altphilologe der humanistischen Bildung eine
neue, zukunftsgerichtete Legitimation, indem er sie auf die im Schulreformgesetz
formulierten neuen Erziehungsziele orientierte. Begriffe wie die Erziehung zu
»selbstindigem Denken®, zu ,verantwortungsbewufitem Handeln“ und die Ver-
mittlung der Erkenntnis von der Notwendigkeit der ,,Zusammenarbeit der V-
ker“ tauchen dort fast wortgleich auf.25} Insofern kniipfte der Unterrichtsgegen-
stand — die Beschiftigung mit antiker Lektiire — direkt an den Unterricht der Wei-
marer Zeit an, nicht aber die Art der Bebandlung dieses Gegenstandes. Angesichts
der Tatsache, dass der altsprachliche Unterricht tiberhaupt erhalten blieb und da-
mit die Méglichkeit gegeben war, die klassische Literatur weiterhin im ,,humanis-
tischen Sinne“ mit den Schiilern zu lesen, nahm Gernentz auch seinen spiteren
Beginn in Klasse 9 in Kauf, zumal diesem Nachteil die Aussicht gegeniiberstiinde,
»in Zukunft durch die Auslese nur mit gut begabten und aus freier Wahl sich fur
diesen Unterricht entscheidenden Schiilern arbeiten zu diirfen.“ Auf diese Weise
miinzte Gernentz die Reduzierung des altsprachlichen Unterrichts fur sich in ei-
nen Vorteil um: Nur noch eine kleine, dafiir aber begabte und interessierte Min-
derheit kommt an der Einheitsschule in den Genuss des altsprachlichen Unter-
richts. Diese Deutung entsprach nicht dem antielitiren Geist des Schulreformge-
setzes und widersprach auch der starken Betonung der Bedeutung der alten Spra-
chen fiir die politische Erziehung der Jugend, die ja nicht nur einer elitiren Auslese
der Schiiler zugedacht war.

Hilfreich fiir die Ermoglichung einer Fortsetzung der humanistischen Bildung
an den Oberschulen war sicherlich auch deren Geringschitzung durch die Natio-
nalsozialisten, von denen sich Schulpolitiker und Lehrer selbstverstindlich radi-
kal abgrenzen wollten. Dieser Zusammenhang wird in einem Zeitungsartikel zu
Gernentz’ Vortrag noch einmal deutlich gemacht:

»Der Schultyp des humanistischen Gymnasiums in der alten Form wird aufgegeben, zu-
gleich aber ist dem Abbau der humanistischen Bildung, den das Nazi-Regime bereits bis zur
Ausmerzung von 75 v.H. der Gymnasien betrieben hatte, Einhalt geboten, und an seine
Stelle tritt ein Newanfbau der humanistischen Erziebung aus dem Geist der demokratischen
Schule heraus.“254

253 _Die deutsche demokratische Schule soll die Jugend zu selbstindig denkenden und verantwor-
tungsbewuflt handelnden Menschen erziehen, die fahig und bereit sind, sich voll in den Dienst der
Gemeinschaft des Volkes zu stellen. Als Mittlerin der Kultur hat sie die Aufgabe, die Jugend frei
von nazistischen und militaristischen Auffassungen im Geiste des friedlichen und freundschaftli-
chen Zusammenlebens der Volker und einer echten Demokratie zu wahrer Humanttit zu erzie-
hen.“ Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule, in: Dokumente Schulreform Mecklen-
burg (1966), Dok. 50. Nicht tibersehen werden sollte, dass das Gesetz sich umgekehrt auch an tra-
ditionellen Bildungszielen orientierte, wie dies etwa in der Forderung nach Erziehung ,zu wahrer
Humanitit“ deutlich wird. Die sprachliche Nihe zur Formulierung der Aufgaben der staatsbiir-
gerlichen Erziehung in der Weimarer Republik ist ohnehin evident. Dort hieﬁ es in den ,Richtli-
nien fiir die Mitwirkung der Schulen und Hochschulen zum Schutze der Republik“: Die Schule
muss die Jugend ,auf Grund der hohen Uberlieferung deutscher Kultur zu dem Ideal des auf
Selbstverantwortung und Hingabe an die Gemeinschaft beruhenden Volksstaates [...] fithren.*
RBI, Jg. 1922, Nr. 89, S. 603 {.

54 R. Sch., Der altsprachliche Unterricht in der neuen demokratischen Schule, in: Landeszeitung, 3. 7.
1946 (Hervorhebung im Original).
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Die einseitige Orientierung des altsprachlichen Unterrichts auf ihren Nutzen fiir
die politische Erziehung der Jugend nahm die Forderung nach einem Gegen-
wartsbezug in allen Unterrichtsfichern vorweg. Sie barg aber auch eine Gefahr,
denn sie setzte auch die eigentlich unpolitischen Facher Latein und Griechisch der
im Laufe der kommenden Jahre zunehmenden politischen Kontrolle des Unter-
richts aus.

¢) Unterrichtsbeginn unter schwierigen Voranssetzungen:
Das erste Nachkriegsschuljabr

Unter den skizzierten schwierigen Bedingungen sollte am 1. Oktober 1945 der
Unterricht an den Gymnasien in Schwerin und Rostock beginnen. Um die Vo-
raussetzungen dafiir zu schaffen, wurden in den Sommermonaten die Lehrkrifte
und Schiiler zu Aufrium- und Instandsetzungsarbeiten herangezogen.?s5> Aus den
Bibliotheken musste das gesamte nationalsozialistische Schriftgut ausgesondert,
nach 1933 erschienene Lehrbiicher mussten abgeliefert werden; als Ersatz suchten
die Lehrer Schulbiicher aus der Zeit vor 1933 bei Eltern und ehemaligen Schiilern
zusammen. Die Einbeziehung der Schiiler in diese Arbeiten sollte auch der dro-
henden Gefahr der Jugendverwahrlosung vorbeugen. Parallel dazu begannen die
Lehrer mit der Aufstellung von neuen Lehrplinen. Bis Mitte September waren der
Abteilung Kultur und Volksbildung beim Prisidenten der Landesverwaltung die
einsatzfihigen Lehrkrifte, die registrierten Schiilerinnen und Schiiler und die
Lehrbiicher zu melden, die dem Unterricht zugrundegelegt werden sollten. Fiir
letztere ordnete der Prisident ,eine sorgfiltige Uberpriifung und gegebenenfalls
Siuberung” an, auch wenn sie aus der Zeit von 1918 bis 1932 stammten.2%

Die Gymnasien in Rostock und Schwerin blieben im ersten Nachkriegsschul-
jahr zumindest institutionell noch in ihrer urspringlichen Form erhalten. Wah-
rend die beiden Schweriner Oberschulen — das ehemalige Realgymnasium und die
ehemalige Oberrealschule - einer gemeinsamen Leitung unterstellt und zusam-
mengelegt wurden,?” blieb das Gymnasium Fridericianum zunichst noch eigen-
standig. Es war aber mit der vereinigten Oberschule fiir Jungen und der ebenfalls
noch eigenstindigen Oberschule fiir Midchen, dem fritheren Lyzeum, in einem
Gebiude untergebracht. Der Unterricht begann mit nur acht Lehrern fiir 190
Schiiler in acht Klassen — im Schuljahr 1941/42 waren es noch 17 Lehrer gewe-
sen2’8, Legt man eine durchschnittliche Stundenzahl fiir die Lehrer von 24 Stun-
den zugrunde, fehlten sechs Lehrkrifte.25® Als neuer, zunichst nur kommissari-

255 Vgl. hierzu und zum Folgenden Walther Neumann, Bericht tiber das Schuljahr 1944/45, 0.D.
(Sommer 1945), AHRO, 1.1.21.1, Nr. 453; Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch, 1945/46,
StASch, S 6, Nr. 958.

256 Abt. Kultur und Volksbildung an Direktoren der hoheren Schulen, 4. 9. 1945, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1241, Bl. 53.

257 Das geht hervor aus dem Konferenzbuch der Oberschule fiir Jungen, StASch, S 6, Nr. 338.

258 Jahrbuch der Lehrer der héheren Schulen, 48. Jg., 1941/42, S. 66.

2% Gymnasium Fridericianum, OStR Gernentz, an Schulrat Schwerin-Stadt, 10. 10. 1945, LHAS,
6.11-21, Nr. 1314, Bl. 2. Die Schiilerzahl an den anderen Oberschulen war ungleich héher. Fiir die
beiden Oberschulen fiir Jungen wurden am 10. 10. 1945 377 bzw. 415 Schiiler, fiir die Oberschule
fiir Middchen sogar 802 Schiilerinnen gemeldet. LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 1, 3f. Auch in Ro-
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scher Leiter der Schule fungierte der 55-jihrige Oberstudienrat Dr. Wilhelm Ger-
nentz, der seit 1919 am Gymnasium titig war und den aufgrund seiner NSDAP-
Mitgliedschaft entlassenen Oberstudiendirektor Liith abloste.20 Die Grofle
Stadtschule in Rostock meldete am 8. September 1945 76 Schiiler, die in sieben
Klassen unterrichtet werden sollten. Insbesondere die oberen Klassen waren sehr
ausgediinnt, weil die dlteren Schiiler in den letzten Kriegsjahren als Soldaten und
Flakhelfer eingezogen worden waren.26! Auch lief die Registrierung aufgrund der
Nachkriegsverhiltnisse sehr schleppend: Anfang 1946 hatte sich die Schiilerzahl
der Groflen Stadtschule bereits auf 124 erh6ht.262 Bei Unterrichtsbeginn standen
hier neun Lehrer zur Verfiigung. Oberstudiendirektor Walther Neumann, der das
Gymnasium bereits seit 1924 leitete, war der NSDAP nicht beigetreten und
konnte daher sein Amt behalten.

Improvisierter Unterrichtsbetrieb

Der Schulbetrieb im ersten Nachkriegsjahr war von permanenter Improvisation
in der Unterrichtsorganisation und hoher Fluktuation in der Lehrerschaft ge-
prigt. Ubergangsweise wurde zunichst ,,im wesentlichen* nach den alten Lehr-
plinen unterrichtet, ,,aus denen allerdings alles militaristische und nazistische Ge-
dankengut restlos ausgeschieden war.263 Bei der Aufstellung neuer Lehrpline, die
die Schulen zunichst in Eigenregie vornahmen, griff man auf die ,Richtlinien fiir
die hoheren Schulen Preuflens® von 1925 zuriick.264 Schulbiicher standen anfangs
nicht zur Verfiigung; zum Teil wurden vor 1933 erschienene Lehrbiicher verwen-
det - allerdings nicht fiir die Ficher Geschichte, Biologie und Erdkunde —, nach-
dem die Lehrer sie ,sorgfiltig von allen Stoffen mit militaristischem und faschisti-
schem Inhalt gesiubert” hatten. An die Siuberung der Biicher und Schulhefte
mussten der Schulrat und die Schweriner Militirkommandantur im Laufe des ers-
ten Schuljahres immer wieder erinnern.265 Geschichts- und Philosophieunterricht
wurde so lange nicht erteilt, wie es noch keine neuen offiziellen Lehrpline fiir
diese Ficher gab. Der Erdkundeunterricht hatte sich auf die physikalische Geo-
graphie zu beschrinken, politische und wirtschaftliche Geographie blieben ausge-

stock war die Schiilerzahl der iibrigen Oberschulen deutlich hoher. Hier wurden im September
1945 223 bzw. 208 Schiiler und 243 Schilerinnen gemeldet. LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 86-88.

26¢ Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 21.7. 1945, StASch, Sé6,
Nr. 958.

2t In Klasse 8 war kein einziger Schiiler gemeldet, in Klasse 7 nur vier. Schreiben Neumanns an die
Abt. Kultur und Volksbildung, LHAS, 6.11-21, Nr. 1241, Bl. 89. Vgl. dazu auch Schaar/Behrens,
Von der Schulbank (1999).

262 GrofSe Stadtschule Rostock an Staatliche Schulaufsicht, 14. 1. 1946, AHRO, 2.1.7, Nr. 57.

263 Wilhelm Gernentz, Chronik des Gymnasiums Fridericianum im letzten Jahre seines Bestehens
1945/46, StASch, S 6, Nr. 805.

264 Oberschule fir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 27. 8. 1945, StASch, S 6,
Nr. 338, S. 108.

265 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrige vom 30.11. 1945, 22.5. 1946,
26.5. 1946. Im Mirz wurden daher voriibergehend alle von den Schulen verwalteten Biichereien
bis zur Kontrolle durch den Bereinigungsausschuss des Antifa-Blocks gesperrt (ebd., 22. 3. 1946).
Im gleichen Monat ordnete der zustandige Bildungsoffizier der SMA die Entfernung uniformihn-
licher Kleidung (Achselstiicke, Leibriemen mit Hoheitszeichen, Mitzen, Pimpfkleidung) bei den
Schiilern an (ebd., 11. 3. 1946).
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klammert.2¢¢ Im Biologieunterricht blieben Rassenkunde und Vererbungslehre
untersagt, im Sportunterricht militirische Ubungen und Gelindespiele.2¢”

Da im letzen Kriegsschuljahr kaum noch regulirer Unterricht stattgefunden
hatte, wurden die Schiiler in die gleiche Klassenstufe eingeschult, die sie 1944/45
besucht hatten. Ein kontinuierlicher Unterrichtsbetrieb war jedoch auch jetzt
nicht gegeben. Entlassungen und Neueinstellungen von Lehrern sowie kurzfris-
tige Abordnungen zu anderen Schulen oder Lehrerausbildungskursen waren an
der Tagesordnung. Diese Fluktuation und die zahlreichen Anordnungen der
Schulverwaltung, von der Herausgabe neuer Lehrpline bis zur obligatorischen
Einfihrung des Russischunterrichts im Dezember 1945, machten laufend eine
Umarbeitung der Lektions- und Stundenplane erforderlich.2¢8 Hinzu kamen Um-
ziige innerhalb des Schulgebiudes, ein hoher Krankenstand der Lehrerschaft und
Arbeitseinsitze der Schiiler auf8erhalb der Schule, etwa im Landesarchiv, was im-
mer wieder zu Unterrichtsausfall fithrte. Eine hiaufige Folge dieser Unterrichtssi-
tuation waren disziplinarische Probleme, iiber die immer wieder geklagt wurde.
Dazu trug auch das Verbot der korperlichen Ziichtigung be1,2¢9 das von vielen
Lehrern, auch von solchen, die selbst keine Ziichtigung praktizierten, als ,aufrei-
zend und die Disziplin schidigend® abgelehnt wurde.2?0 Hiufigste Ursache fiir
die zahlreichen Entlassungen von Schiilern im ersten Schuljahr waren indes nicht
Disziplinarfalle, sondern mangelnde schulische Leistungen. Die Mafistibe, die da-
bei angelegt wurden, waren widerspriichlich: Einerseits wurde bei den im April
1946 anstehenden Versetzungen an die Nachsicht der Lehrer appelliert: Es sollte
im ,Hinblick auf die ungeheuren Schwierigkeiten im schulischen Leben des ver-
gangenen Jahres [...] die grofitmogliche Riicksicht” genommen werden und ein
Schiiler auch ,,bei derzeit nicht ausreichenden Leistungen [...] versetzt werden,
wenn er die Gewihr bietet, dafl er im nichsten Schuljahre [...] sein Ziel erreichen
wird.“ Nur in den Fillen, in denen ,Faulheit und Unfihigkeit“ den schwachen
Leistungen zugrundeligen, sei ein ,,strenger Mafistab“ anzulegen.2’t Wenige Mo-
nate zuvor hingegen hatte die Unterrichtsverwaltung noch die Entfernung von
mindestens 25 Prozent der Schiiler bis zum Frihjahr des folgenden Jahres ange-
ordnet. Ministerialdirektor Manthey begriindete dies damit, dass an vielen Ober-
schulen die Unterstufe bis zu vier Parallelklassen umfasse, wihrend im hochsten

266 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 29.10. 1945, StASch, Sé,
Nr. 958. Zum verzogerten Beginn des Geschichtsunterrichts in der SBZ vgl. auch Bispinck, Ge-
schichtspolitik (1999), S. 681.

267 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 27. 8. 1945, StASch, S 6,
Nr. 338, S. 108f. Wenig spater wurde der Turnunterricht ganz verboten, lediglich ,20 Minuten
Gymnastik“ waren erlaubt. Ebd., Protokoll vom 3. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338, S. 111f.

28 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrige vom 27. 11. 1945, 7. 1. 1946, 11. 1.
1946, 11. 3. 1946, 28. 5. 1946, StASch, S 6, Nr. 958.

269 Das Ziichtigungsrecht sei nicht mehr notwendig, da dem Lehrer ,,durch Verweisungsméglichkeit
von der Anstalt eine starke Machtposition gegeben® sei. Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konfe-
renzbuch 1945/46, Protokoll vom 3. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338, S. 1111,

270 W. Harz, Strelitz, Schreiben betr. Schulzucht, 10. 7. 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1264. Der Rosto-
cker Oberschullehrer Dr. Bibeljé ohrfeigte noch im Sommer 1948 einen Schiler und ,erklarte, er
wiirde das gegebenenfalls wiederholen.“ Griinberg, Aktenvermerk iiber die Zustinde an den
Oberschulen der Stadt Rostock, 9. 8. 1948, LAG, Rep. 200, 8.1.1, Nr. 374, Bl. 2421.

271 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 14. 3. 1946, StASch, S 6,
Nr. 338, Bl. 2511,
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Jahrgang weniger als 20 Schiler unterrichtet wiirden. Dies lasse ,klar erkennen,
dafl mit zu offenen Armen aufgenommen werde; mit der Duldung von Ungeeig-
neten sei den Interessen von Schule und Staat jedoch nicht gedient”. Daher seien
diejenigen, die ,keine Aussicht hitten, die Schule durchzumachen [...), sobald wie
moglich auszumerzen.“?72 Wihrend die an nationalsozialistisches Vokabular ge-
mahnende Wortwahl nicht untypisch fiir die Jahre 1945/46 ist, in denen vor
»sprachlichen Fragmenten jenes Zeitalters, das sie endgiiltig zu bewiltigen trach-
teten, auch die bildungs- und kulturpolitischen Radikalreformer nicht vollig ge-
feit“ waren,?”3 iiberrascht die vollige Verkennung der Tatsache, dass die geringen
Besuchszahlen in den héchsten Jahrgingen der Knabenschulen in erster Linie eine
Folge des Zweiten Weltkriegs waren. Auch steht diese radikale ,, Auslese” — als
solche wurde sie tatsichlich bezeichnet — im Widerspruch zu der ansonsten antie-
litiren Bildungspolitik in der SBZ. Die Schulleitungen kamen der Verordnung
rasch nach — wenn auch nicht {iberall im geforderten Mafle.274

Feiern und Veranstaltungen

Gekennzeichnet war der Schulbetrieb im ersten Nachkriegsjahr auch von politi-
schen und kulturellen Feiern und Veranstaltungen, die trotz der widrigen Um-
stinde in grofler Zahl stattfanden. Gleich in der dritten Unterrichtswoche wirkten
Schiiler des Gymnasiums an einer Gedenkfeier der Stadt Schwerin fiir die Opfer
des Faschismus mit. Anlisslich des 9. Novembers besuchten die ilteren Schiiler
eine Filmvorfithrung mit anschliefender Ansprache des Biirgermeisters.2’> An-
fang Dezember lud der Jugendausschuss der Stadt Schwerin zu einer Feier fiir Ju-
gendliche ein, auf der Willi Bredel sprach. Auch die Bodenreform (Motto: ,,Freier
Bauer auf freier Scholle”), der 200. Geburtstag Pestalozzis und der erste Jahrestag
des Kriegsendes waren Anlisse fiir feierliche Kundgebungen an der Schule. Hinzu
kamen Filmvorfihrungen, hauptsichlich sowjetischer Filme, Theaterauffithrun-
gen, Schulkonzerte und Veranstaltungen der Massenorganisationen, vor allem des
Kulturbundes. Allein im Rahmen der Schweriner Kulturwoche im Mirz 1946 fan-
den am Fridericianum zwei Elternabende und eine Vortragsveranstaltung fiir die
Lehrer statt. Da die Lehrer nicht nur zur Teilnahme an diesen Veranstaltungen
verpflichtet, sondern hiufig auch in die Vorbereitungen eingebunden waren, be-
deuteten diese eine erhebliche Mehrbelastung. Durch die schwierigen Unter-
richtsbedingungen, die Mitarbeit bei der Erstellung von Lehrplinen, Vertretungs-
stunden und die Pflicht zur fachlichen und politischen Weiterbildung waren sie

272 Manthey wird indirekt zitiert im Konferenzbuch der Oberschule fiir Jungen Schwerin, Protokoll
vom 19. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338, S. 113.

273 So fiir das Jahr 1946 mit zahlreichen Beispielen aus zeitgendssischen pidagogischen Zeitschriften
Wiegmann, Antifaschistisches Argument (1995), S. 129-131, Zitat S. 129.

274 Am Fridericianum lassen sich lediglich zwei Entlassungen aufgrund des ,, Auslese-Erlasses* nach-
weisen, moglicherweise gab es aber mehr (Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 30.1. 1946,
StASch, S 6, Nr. 958). An der mit ca. 800 Schiilern weitaus grofleren Oberschule fiir Jungen wur-
den 85 Schiiler entlassen. Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll
vom 19. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338, S. 113.

275 Gezeigt wurde der Film ,,Die Kinder des Kapitins Grant*, eine sowjetische Verfilmung des gleich-
namigen Romans von Jules Vernes aus dem Jahr 1936. Gymnasium Fridericianum, Mitteilungs-
buch 1945/46, Eintrag vom 7. 11. 1945, StASch, S 6, Nr. 958. Alle in diesem Abschnitt genannten
Veranstaltungen sind diesem Mitteilungsbuch entnommen.
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ohnehin schon stark beansprucht. Dariiber hinaus erwartete die Schulverwaltung
von den Lehrern, sich auch weiterhin um den baulichen Zustand der Schulen zu
kiimmern. Per Rundschreiben teilte die Abteilung Kultur und Volksbildung den
Lehrern im Februar 1946 mit, dass der , Wert einer Lehrkraft nicht nur nach sei-
nen unterrichtlichen Letstungen“ beurteilt werde, ,,sondern auch nach seiner Ini-
tiative bei der Beseitigung von Schiden, die sich in dem Zustand der Schulhiuser
und ihrer Umgebung und der Schulklassen im besonderen zeigen.“ Erst wenn der
Lehrer ,die Gesamtgestaltung der Schularbeit nach der dufleren #nd der inneren
Seite hin als unteilbares betrachtet und sein Wirken danach einstellt, ist er der Leh-
rer, den die neue Schule braucht.“ Fast schon wie eine Drohung klingt der Nach-
satz, demzufolge der ,gute Wille des einzelnen® nicht ausreiche, sondern nur ,,der
Erfolg selbst die Unterlage [!] fiir die Beurteilung des Lehrers liefern” werde.276

Politische Beurteilung der Lehrer

Es lassen sich nur skizzenhafte Aussagen dariiber treffen, wie der ,Erfolg” der
Oberschullehrer im ersten Nachkriegsschuljahr von politischer Seite tatsichlich
beurteilt wurde. Umfassende Schulrevisionen wie in spiteren Jahren gab es in die-
ser Zeit noch nicht. Einige Tendenzen lassen sich jedoch aufzeigen. So wurde Mi-
nisterialdirektor Manthey im Dezember 1945 berichtet, dass an den Schweriner
Oberschulen ,die Reaktion noch bedenklich stark® sei.2”7 Der Lehrerschaft
wurde vorgeworfen, fir antifaschistische Jugendveranstaltungen keine Propa-
ganda zu machen. Entsprechend spirlich sei die Beteiligung. Auch wiirden Ge-
denktage wie der 7. November, der Jahrestag der russischen Oktoberrevolution,
im Unterricht iibergangen. Hier qualifiziert ein Regierungsmitglied schon kurz
nach dem Krieg eine — aus den Zeitumstinden gut erklirbare — politisch indiffe-
rente, passive Haltung der Oberschullehrerschaft als ,reaktionir ab! Wenige
Jahre spater war dieser Begriff zur Standardfloskel fiir die Beurteilung der Ober-
schulen geworden.

Ins Visier der Kritik geriet auch die Unterrichtsmethode, die die Schulrite fiir
die Oberschulen weit ungiinstiger beurteilten als fiir die Volksschulen.?78 An den
Oberschulen ,sei zwar eine Fiille von Fachwissen in den Reihen der Studienrite
zu beobachten, aber man doziere nur und iibe nicht die Form des Arbeitsunter-
richts.“ Das Erstaunlichste an diesem Bericht ist noch die Verwendung der Be-
zeichnung ,Studienrat” durch die Schulrite, die bereits im November des Vorjah-
res abgeschafft worden war.27? Denn dass die Oberschullehrer in den ersten Nach-
kriegsjahren antifaschistischen Veranstaltungen und kommunistischen Gedenk-
tagen noch skeptisch gegeniberstanden und vorerst an ihrem gewohnten Unter-
richtsstil festhielten, konnte selbst die von Kommunisten und Sozialdemokraten

276 Rundschreiben 11/46, in: Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom
21.2. 1946, StASch, S 6, Nr. 958 (Hervorhebung im Original).

277 Hierzu und zum Folgenden Schreiben an Gen. Manthey, 3. 12. 1945, LHAS, 10.31-1, Nr. 13,
Bl 117.

278 Hierzu und zum Folgenden Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll
vom 10. 5. 1946, StASch, S 6, Nr. 338, S. 132-134.

29 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 27.11. 1945, StASch, S 6,
Nr. 958.
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dominierte Schulverwaltung nicht verwundern.28 So rasch lief§ sich die traditions-
bewusste und zum grofien Teil schon Jahrzehnte titige Oberschullehrerschaft
nicht umformen. Wichtiger war den Schulfunktioniren daher das Verhalten der
Schiilerschaft. Entsprechende Berichte forderten sie am Ende des Schuljahres von
den Oberschulen an. Der Tenor dieser — freilich von dem Bemiihen um eine posi-
tive Darstellung gekennzeichneten — Berichte ist einhellig: Zu Beginn des Schul-
jahres hitten, so der Bericht von Gernentz iber das Fridericianum, die ilteren
Schiiler ,[u]nter dem Eindruck des Mifbrauchs, der in der nazistischen Zeit mit
ihrem Sozialbewufitsein und ihrer Bereitwilligung [!] zur Mitarbeit getrieben war,
[...] allen politischen Fragen indolent, wenn nicht gar ablehnend gegeniiber” ge-
standen.?8! ,Sie wollten nun erst einmal abwarten und politisch neutral bleiben.”
Zu nazistischen oder reaktionaren Umtrieben sei es aber nicht gekommen. Weiter
heifit es:

»Durch vorsichtiges Heranfiithren an die politischen Probleme und Aufgaben der Gegenwart
im Unterricht ist es aber dann doch schon im Laufe des Winterhalbjahres gelungen, die Schii-
ler aus ihrer Reserve herauszubringen, sie zu Aussprachen tiber politische Fragen zu veran-
lassen, ihnen dabei Ziele und Wege der demokratischen Erneuerung unseres Volkes aufzu-
weisen und Verstandnis und Vertrauen zur heutigen Staatsfithrung zu wecken. Aus dem so
wachgerufenen Interesse erwuchs dann auch bald bei den Schiilern die Bereitwilligkeit zur
aktiven Mitarbeit.”

Um diese positive Entwicklung zu untermauern, fithrte Gernentz die ,groflere
Anzahl“ von Schiilern an, die sich der FDJ angeschlossen hitten, und die Griin-
dung mehrerer Arbeitsgruppen im Rahmen der Jugendorganisation. Insgesamt
habe er den Eindruck gewonnen, ,daf} die politische Gesundung unserer ilteren
Schiiler gute Fortschritte macht.“ Der ,,Geist des Nazismus und des Militaris-
mus*“ sei beseitigt und an seine Stelle der ,, Willen zur Mitarbeit an der demokrati-
schen Erneuerung Deutschlands“ getreten.282 Ganz hnlich, mit zum Teil fast
identischen Formulierungen, lauten die Berichte der iibrigen Schweriner und die
der Rostocker Oberschulen.2 Uber die Lehrer sagen die Berichte direkt nichts
aus, doch die positive Darstellung der politischen Haltung der Schiiler bedeutete
naturgemif eine erfolgreiche Erziehung durch die Lehrer, die dadurch ebenfalls
in ein positives Licht geriickt wurden. Durch die Betonung der anfinglichen
Skepsis der Schiiler gegeniiber politischen Fragen plidierten sie implizit auch fiir
eine langsame und vorsichtige Herangehensweise, wie sie der Rektor der Schwe-
riner Midchenoberschule, Ulrich Sothmann, direkt ansprach: ,Sicher ist, daff

20 Auf der Lehrerkonferenz, auf der sie tiber die Kritik der Schulrite informiert wurden, verteidigten
die ehemaligen Studienrite ihre Methode denn auch vehement: Der ,wissenschaftliche Unterricht
auf der Oberstufe konne ,,nicht gehandhabt werden [...] wie auf der Volksschule. Ein schemati-
sches Unterrichten sei der Tod der Wissenschaft.“ Oberschule fir Jungen Schwerin, Konferenz-
buch 1945/46, Protokoll vom 10. 5. 1946, StASch, S 6, Nr. 338, S. 133.

28 Gymnasium Fridericianum, Gernentz, an Kreisschulrat Schwerin-Stadt, 3.7. 1946, LHAS, 6.11-
21, Nr. 1264, Bl. 7{. Hieraus auch die folgenden Zitate.

22 Ansprache von Rektor Gernentz auf dem Elternabend des Gymnasiums am 1.7. 1946, StASch,
S 6, Nr. 805.

285 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Dr. Grofle Kreul, an Kreisschulrat Schwerin-Stadt, 6. 7. 1946,
LHAS, 6.11-21, Nr. 1264, Bl. 8; Oberschule fiir Miadchen Schwerin, Sothmann, an ebd., 0.D. (Juli
1946), ebd., Bl. 91.; Schulaufsicht Rostock-Stadt an LV, Abt. Kultur und Volksbildung, 21. 8. 1946,
ebd., Bl. 43.
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durch gewaltsame, zu laute und aufdringliche Propaganda in Goebbelscher Art
nicht viel bei ihnen [den Schiilern] erreicht wird. Zwang ist verfehlt, Uberredung
wird als aufdringlich empfunden, Uberzeugung ist alles.“284 Diese Einschitzung
erscheint ebenso realistisch und plausibel wie die geschilderte politische Reser-
viertheit der Schiilerinnen und Schiiler. Demgegeniiber wirkt die einhellig positive
Darstellung ihrer Entwicklung arg schonfirberisch. Sie steht zudem in deutlichem
Widerspruch zu dem weiter oben angefiihrten Bericht fiir die Unterrichtsverwal-
tung.

d) Die Politisierung der Lebrer: Politische Schulung und Parteipolitik

Schon vor der Wiederaufnahme des Unterrichts hatten SED und Volksbildungs-
verwaltung deutlich gemacht, dass der Lehrerberuf als ein politischer angesehen
wurde. Seine wichtigste Aufgabe war die politische Erziehung der Jugend. Jeder
Lehrer, so DVV-Prisident Paul Wandel, misse unbedingt ,ein politisch denken-
der und handelnder Mensch, ein politischer Lehrer sein“.285 Fiir die Oberschul-
lehrer, die die dltere Jugend zu erziehen hatten, galt dies in besonderem Mafle. Die
Politisierung der Lehrerschaft sollte durch kontinuierliche politische Schulung
und durch ihre Gewinnung fiir den Beitritt zu politischen Parteien und Organisa-
tionen, insbesondere fiir die SED, erreicht werden.

Politische Schulung

Die politische Schulung der Lehrer stand in der ersten Zeit ganz im Zeichen der
Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus, ja ithre Notwendigkeit wurde
aus der Rolle der Lehrer in der NS-Zeit abgeleitet. Denn ganz im Gegensatz zu
den Lehrern selbst thematisierte die Schulverwaltung durchaus deren Mitschuld
an der Katastrophe des Dritten Reiches. Die Schule, so heifit es in einem Rund-
schreiben der Abteilung Kultur und Volksbildung vom Februar 1946, habe es
nicht verstanden, Menschen zu erziehen, denen ,die demokratischen Freiheiten
unabdingbares Lebensbediirfnis gewesen wiren.“286 Durch ,,die ungentigende Be-
riicksichtigung der Erziehung demokratischer Grundwerte im Menschen® seien
Lehrer und Schule am Elend des Dritten Reiches mitschuldig geworden:

»Daraus ergibt sich die unabweisbare Aufgabe, von Grund auf und mit allen Mitteln jede Er-
ziehungsarbeit auf die Schaffung demokratischer Menschen einzustellen. Notwendige Vo-
raussetzung daflir ist eine iiber jedem Zweifel stehende demokratische Haltung des Lehrers.”

Fiir eine solche Haltung sollte die politische Schulung sorgen. Weitere Schwer-
punkte waren die gesellschaftliche Umgestaltung in der SBZ, aktuelle weltpoliu-
sche Fragen sowie selbstverstindlich die Verhaltnisse in der Sowjetunion und ihre
Vorbildfunktion fiir Deutschland. Die Schulung tibernahmen die Lehrer grofiten-

284 Qberschule fiir Madchen Schwerin, Sothmann, an Schulaufsicht Schwerin-Stadt, 0.D. (Juli 1946),
LHAS, 6.11-21, Nr. 1264, Bl. 9{. Dieser Bericht ist auch der einzige, der ein — erstaunlich differen-
ziertes und sensibles — Portrait des iiberwiegend weiblichen Kollegiums enthalt.

285 Wandel, Demokratische Einheitsschule (1947), S. 12.

28 Rundschreiben 10/46 des Prisidenten, Abt. Kultur und Volksbildung, in: Gymnasium Fridericia-
num, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 20.2. 1946, StASch, S 6, Nr. 958. Hieraus auch die
folgenden Zitate.
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teils selbst. Die Schweriner Oberschule fiir Jungen hielt zu diesem Zweck wo-
chentlich Konferenzen ab, fir die einzelne Lehrer Vortrige zu verschiedenen,
meist vom Ministerium oder vom Schulrat vorgegebenen Themen vorbereiteten,
an die sich eine allgemeine Aussprache anschloss.2” Hinzu kamen Vortrige von
Schulfunktioniren, ,Antifaschisten®, Schriftstellern und Wissenschaftlern. Fiir
die Lehrerschaft des Gymnasiums Fridericianum fanden im ersten Nachkriegs-
schuljahr nicht weniger als 18 verbindliche politische Veranstaltungen und Aus-
sprachen statt, je zur Hilfte zu allgemeinpolitischen und zu schulpolitischen The-
men. Grofler noch war die Zahl jener Veranstaltungen, deren Besuch ,,dringend
empfohlen® oder ,erwiinscht“ war oder an denen einzelne Lehrer stellvertretend
fur das Kollegium teilnahmen. Dafiir ein paar Beispiele:288

Am 17. November 1945 sprachen Vizeprisident Griinberg und Oberregie-
rungsrat Schneeberg von der Volksbildungsabteilung tber die ,,Demokratische
Schulreform®; anderthalb Wochen spiter referierte ein sowjetischer Offizier zum
Thema ,Warum noch sowjetische Besatzung?“ Auf einer Konferenz am Frideri-
cianum Mitte Dezember 1945 sprach man tber ,Deutschlands politische Lage®
und iiber die ,,Nachwirkungen des Nazismus auf unsere Schulen®. Eines der hiu-
figsten Themen der ersten beiden Nachkriegsjahre waren die Niirnberger Pro-
zesse. Dazu gab es um die Jahreswende 1945/46 eine ganze Reihe von Veranstal-
tungen: Der kommunistische Schriftsteller Willi Bredel hielt wenige Tage vor
Wethnachten einen Vortrag in der Aula des Fridericianums, Anfang des neuen
Jahres fand die Kundgebung ,Volk klagt an“ statt, an der die Schweriner Schulen
geschlossen teilzunehmen hatten, und auch auf einer Lehrerkonferenz in den
Weihnachtsferien waren die Niirnberger Prozesse eines der vier Hauptthemen.28
Aktuelle politische Ereignisse blieben wihrend der gesamten Besatzungszeit und
dartber hinaus Anlisse fur Vortrige und Diskussionen - sei es die Bodenreform
im Januar 1946,29 der Verfassungsentwurf des Deutschen Volksrates im Februar
1949291 oder die Pariser Auflenministerkonferenz im Juni 1949292,

Ging es auf Konferenzen um schulische Fragen, standen iiberwiegend die poli-
tische Erziehung der Schiiler und die Vermittlung von tagespolitischen Ereignis-
sen im Unterricht im Mittelpunkt. Pidagogisch-didaktische Themen oder diszip-
linarische Angelegenheiten traten demgegeniiber in den Hintergrund. Uber die

287 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch, Protokoll vom 3. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338.

288 Zum Folgenden Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch, 1945/46, Eintrige vom 8. 12. 1945,
19.12. 1945 und 2. 1. 1946, StASch, S 6, Nr. 958. Zu den gleichen Themen fanden auch an der
Oberschule fiir Jungen, die im kommenden Schuljahr mit dem Gymnasium vereinigt wurde, Aus-
sprachen statt. Vgl. Konferenzbuch der Oberschule fiir Jungen Schwerin, Allgemeine Konferenz,
3. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 338.

289 Weitere Themen auf der Konferenz, an der samtliche Lehrkrifte der Schulaufsichtsbezirke Schwe-
rin, Wismar und Schénberg teilnehmen mussten, waren ,Die demokratische Schule im demokra-
tischen Staat“ und ,Die Rolle der demokratischen Intelligenz beim Aufbau des demokratischen
Staates“. Diesen drei politischen Themen stand nur ein padagogisches gegeniiber.

25¢ [ehrerkonferenz am 21. 1. 1946 (einziger Tagesordnungspunkt), Gymnasium Fridericianum, Mit-
teilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 18. 1. 1946, StASch, S 6, Nr. 958.

21 Vortrag von Walter Schroeder iber ,Staatstheorie und Verfassungsentwurf“, Oberschule fiir Jun-
gen Schwerin, Konferenzbuch 1948-1950, Protokoll vom 16. 2. 1949, StASch, S 6, Nr. 337, S. 326.

292 Vortrige von Helmut Prehn und Bruno Buxnowitz iiber den ,,Kampf um den Weltfrieden“ sowie
von Prehn iiber ,Die politische Lage nach der Pariser Konferenz“. Oberschule fiir Jungen Schwe-
rin, Konferenzbuch 1948-1950, Protokolle der Konferenzen vom 1.6., 15. 6. und 29. 6. 1949,
StASch, S 6, Nr. 337, S. 3301.
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gebetsmithlenartige Wiederholung der Notwendigkeit zur Erziehung der Schiiler
im demokratischen Sinne hinaus2 wurden auch andere Themen besprochen. Am
28. Januar 1946 ging es um die ,Behandlung des Niirnberger Prozesses im Unter-
richt®; zwel Monate spiter referierte Walter Schroeder tber ,,Erziehungsmetho-
den und Unterricht in der demokratischen Schule®, wobei er hauptsichlich auf die
Bekimpfung falscher nationalsozialistischer Vorstellungen bei den Schiilern ein-
ging.2% Die Vorgaben, welche Themen in welchen Unterrichtsstunden zu behan-
deln waren, wurden im Laufe der 1940er Jahre immer enger, bis hin zur konkreten
Festlegung von Aufsatzthemen. Im April 1947 war beispielsweise fiir alle Klassen
die mecklenburgische Verfassung als Thema vorgegeben, und im September 1948
mussten alle Schiiler die Frage ,,Warum gedenken wir der Gegner des Faschis-
mus?“ behandeln. Gelegentlich behinderten diese Vorgaben die Erfiillung der oh-
nehin Uiberfrachteten Lehrpline, wenn etwa der ,, Zweijahrplan® gleich in sieben
Unterrichtsfichern auf dem Programm stand.?% Angesichts derartiger Vorgaben
durfte es die SED eigentlich nicht verwundern, dass die Diskussion politischer
Themen im Unterricht oft ,an den HAAREN herbeigezogen® wirkte: ,Sogar bei
einer Durchnahme des ,Zauberlehrlings‘ [wurde] vom Zweijahresplan gespro-
chen* 2%

Sowohl die politische Schulung der Lehrkrifte als auch die Behandlung der
vorgegebenen Unterrichtsthemen wurden von Schulbeh6rden und Besatzungs-
macht fortwihrend kontrolliert. Dem Direktor mussten die Protokolle von Aus-
sprachen tber politische Themen und Berichte iiber die Beschiftigung mit ,,anti-
faschistischer” Literatur vorgelegt werden, die dieser an die Gibergeordneten Be-
hérden weiterleitete.2” Im Februar 1947 verlangte der sowjetische Militirkom-
mandant sogar die Vorlage aller Schiileraufsitze tiber den Niirnberger Prozess.2%
Sogenannte Werks- oder Schuloffiziere der SMA iberwachten in der Anfangs-
phase politisch sensible Ficher wie den Geschichtsunterricht.2® Anfang 1946 er-
lief die Landesverwaltung eine Verfiigung, nach der die Lehrer die Vorbereitung
fir jede Unterrichtsstunde nach genau vorgegebenem Muster schriftlich nieder-
zulegen und im Anschluss an die Stunde den durchgenommenen Stoff in einem
Lehrbericht zu vermerken hatten, den der Schulleiter wéchentlich priifen und ab-
zeichnen musste.3% Dies bedeutete nicht nur eine Ausweitung der Kontrolle, son-

29 Oberschule fir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1946-1948, StASch, S 6, Nr. 338, Protokolle der
Konferenzen vom 16. 9. 1946, 15. 10. 1946, 5. 12. 1946, 23. 1. 1947; Oberschule fir Jungen Schwe-
rin, Konferenzbuch 1948-1950, StASch, S 6, Nr. 337, Protokoll vom 2. 9. 1948.

2% Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 28.1. 1946, StASch, S6,
Nr. 958; Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 28. 3. 1946,
StASch, S 6, Nr. 338, S. 1301,

25 Dies waren die Ficher Deutsch, Mathematik, Physik, Chemie, Erdkunde, Geschichte und Biolo-
gie. Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1948-1950, Protokolle vom 15. 4. 1947,2. 9.
1948 und 30. 10. 1948, StASch, S 6, Nr. 337, S. 149f., 317-320 bzw. 322f.

2% Bericht der SED-Schulobleute aus den Kreisen des Landes Mecklenburg, 29.10. 1948, LHAS,
10.34-1, Nr. 482, Bl. 154-162, hier Bl. 158.

27 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrige vom 8.12. 1945 und 30. 1. 1946,
StASch, S 6, Nr. 958.

298 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mitteilungsbuch 1946/47, Eintrag vom 13.2. 1947, StASch, S 6,
Nr. 959.

299 Vgl. Foitzik, SMAD (1999), S. 157; Heinz, Hilfe der Bildungsoffiziere (1976), S. 336.

300 Gymnasium Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom Februar 1946, StASch, S 6,
Nr. 958.
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dern vor allem eine erhebliche Mehrbelastung fiir die Lehrer, weshalb sie wieder-
holt an diese Pflicht erinnert werden mussten.30! Die Lehrer sollten sich auch ge-
genseitig iberwachen: ,Unregelmifligkeiten hat jeder zu melden, der sie entdeckt,
wenn ein kameradschaftlicher Hinweis auf sie nicht zu ihrer Abstellung fithrt.“
Dies sel, so hiefl es — wohl um Analogien zu Praktiken aus der NS-Zeit vorzubeu-
gen — weiter, ,kein Denunziantentum®, sondern ,,im Gegenteil verantwortungs-
bewufites Handeln an Erziehung, Schule und Staat.“302 Auch auflerschulische In-
stanzen und die Bevélkerung wurden in die Uberwachung und Kontrolle des Un-
terrichts einbezogen. So hatte die ,Offentlichkeit, besonders die Eltern, die anti-
faschistischen Parteien und die FDJ“, das Recht zur Teilnahme am Unterricht.303
Allerdings ist es eher unwahrscheinlich, dass von diesem Recht hiufig Gebrauch
gemacht wurde. Hinweise darauf finden sich in den Akten jedenfalls nicht.
Schwerer wog sicherlich eine Verfligung vom Januar 1947, nach der ,,in allen Krei-
sen und Stidten freiwillige, gesellschaftliche Schulinspektoren zu ernennen [sind],
welche das Recht haben, auflerhalb ihres Dienstes den inneren Schulbetrieb ande-
rer Schulen zu kontrollieren.“3% Die ehrenamtlich arbeitenden Inspektoren wa-
ren jeweils fiir alle Schulen eines Kreises zustindig, unabhingig vom Schultyp. Sie
wurden auf Vorschlag der Lehrergewerkschaft vom Schulrat ernannt und waren,
wie in Schwerin, zumeist Grundschullehrer.305

Unterrichtsinspektionen und Kontrollen hat es an den hheren Schulen zu al-
len Zeiten gegeben. Und auch in der Weimarer Republik mussten die Lehrer iiber
die Umsetzung der staatsbiirgerlichen Erziehung dem Unterrichtsministerium
Bericht erstatten. Doch erreichte das Ausmaf} der Uberwachung in der SBZ eine
neue Qualitit. Eine Vielzahl von Institutionen, Gremien und Einzelpersonen be-
safl das Recht auf Kontrolle, und das Risiko, wegen Fehlverhaltens seine Stelle zu
verlieren, war grof: Lehrer, die ,ganz gleich auf welche Weise militaristische,
nazistische oder antidemokratische Lehrsitze verbreiten, an deren Verbreitung
mitwirken oder ihr nicht entgegentreten®, waren nach Befehl Nr. 208 der SMAD
zu entlassen.3% Angesichts der Dehnbarkeit des Begriffs ,,antidemokratisch® und
der Sanktionierung auch des Nichteinschreitens bot dieser Befehl Regierung und
Schulbehé6rden eine weitreichende Handhabe, gegen missliebige Lehrer vorzuge-
hen. Denn der Demokratiebegriff erfuhr in der SBZ im Laufe der 1940er Jahre
einen gravierenden Bedeutungswandel. Zunichst wurde er, in Abgrenzung so-
wohl zur konstitutionellen Monarchie des Kaiserreichs als auch zur NS-Diktatur,

301 Siehe etwa Oberschule fiir Jungen, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 14.3. 1946, StASch,
S 6, Nr. 338, S. 1271.; Revision der Schweriner Oberschulen vom 18. bis 29. 4. 1947, 0.D., LHAS,
6.11-21, Nr. 1314, BL. 9.

392 Rundschreiben 10/46 des Prasidenten, Abt. Kultur und Volksbildung, in: Gymnasium Fridericia-
num, Mitteilungsbuch 1945/46, Eintrag vom 20. 2. 1946, StASch, S 6, Nr. 958.

333 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1946-1948, Protokoll vom 16. 9. 1946, StASch,
S 6, Nr. 338, S. 148.

304 Hierzu und zum Folgenden vgl. Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mitteilungsbuch 1946/47, Ein-
trag vom 10. 1. 1947, StASch, S 6, Nr. 959.

30s Hier wurde der Lehrer Adolf Proesch von der Gerhart-Hauptmann-Schule fiir Knaben ernannt.

306 Befehl Nr. 208 der SMAD, 17. 7. 1946, in: Foitzik/Timofejewa, Politik der SMAD (2005), S. 233 1.
Rektor Gernentz verlas den Befehl auf der ersten Konferenz nach den Ferien und lief§ die Kollegen
die Kenntnisnahme durch Unterschrift bestitigen. Oberschule fir Jungen Schwerin, Konferenz-
buch 1945/46, Protokoll vom 7. 9. 1946, StASch, S 6, Nr. 338, S. 146.
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im Sinne eines politischen Willensbildungsprozesses verstanden, an dem die ge-
samte Bevolkerung gleichberechtigt partizipieren konnte. Nach der sich um die
Jahreswende 1947/48 abzeichnenden deutschen Spaltung bezog er sich - nunmehr
in Abgrenzung von den politischen Verhiltnissen in den westlichen Besatzungs-
zonen — auf das sozialistische Modell der ,, Volksdemokratie“. Das westliche par-
lamentarisch-demokratische Verstindnis wurde demgegeniiber bestenfalls als
»formale Demokratie® abqualifiziert.307

Parteipolitisches Engagement

Von allen Lehrern wurde absolute Loyalitit zu Regierung und Besatzungsmacht
verlangt. Die ,,Grundhaltung des dem heutigen Staate dienenden Lehrers® hatte
»demokratisch“ zu sein, wie der Leiter der Volksbildungsabteilung bei der meck-
lenburgischen Landesverwaltung, Hans Manthey, dem Kollegium der Schweriner
Oberschule im Dezember 1945 eindringlich mitteilte. Daher seien, so Manthey
weiter, ,irgendwelche Bemerkungen, die etwa so gedeutet werden konnten, als
diene man dem heutigen Staate nur notgedrungen®, ,unter allen Umstinden® zu
unterlassen.3%8 Spiter, nach Inkrafttreten der mecklenburgischen Landesverfas-
sungen, mussten alle Lehrer eine Erklirung folgenden Inhalts unterzeichnen:

»Ich wiinsche und erwarte, dafl wir Deutschen in der Zukunft mit der Sowjetunion wie auch
mit allen andern Vélkern in wahrhaftem Frieden, in verstindnisvollem Einvernehmen und in
gesunden wirtschaftlichen Beziehungen stehen werden. Ich begriifie die auf demokratischer
Grundlage beruhende Mecklenburgische Verfassung, weil sie nach einer Zeit der Gesetz-
losigkeit unserm Lande die Hoffnung auf eine friedliche, vom Recht getragene Entwicklung
zum Wohl der Allgemeinheit gibt.“30?

Uber die Loyalitit zur Besatzungsmacht und das Bekenntnis zur Verfassungs-
treue hinaus sollten die Lehrer sich aktiv politisch engagieren. In Rostock erwar-
tete die Schulbehorde von jedem Lehrer, dass er einer Partei angehort310 Im
Mitteilungsbuch des Schweriner Fridericianums findet sich schon fir den No-
vember 1945 ein entsprechender Vermerk.3!! Ministerialdirektor Manthey legte
dem Kollegium der Schweriner Oberschule fiir Jungen nachdriicklich den Eintritt
in eine der vier demokratischen Parteien und in die Gewerkschaft nahe. Zwar
brauche ,keine Lehrkraft Schaden oder Nachteil zu befiirchten, wenn sie sich
politisch oder gewerkschaftlich nicht organisiere; es sei jedoch unzweifelhaft im
Interesse von Schule und Lehrerschaft, wenn dies geschehe®. Der Lehrerstand
misse erkennen, ,dafl seine Tatigkeit in den Grundlagen des Staates wurzele, dem
er diene“. Daher miissten die Lehrer ,,auch nach auflen hin als klar demokratisch

37 So z.B. im Bereich der Schilerrite. Siehe dazu unten, Kap. IV.2.¢). Schon frih, im Jahr 1946,
wurde auch von mafigeblichen Pidagogen in der SBZ der ,,,formalen’, d.h. biirgerlichen Demo-
kratie [...] eine antifaschistische Substanz weithin abgesprochen®. So Wiegmann, Antifaschisti-
sches Argument (1995), S. 139.

3¢ Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 19.12. 1945, StASch,
S 6, Nr. 338, S. 113-116, hier S. 115.

309 Erklirung, 7. 6. 1945, StASch, S 6, Nr. 233.

310 Schreiben der Abt. Volksbildung des Kreises Rostock an alle Schulen, 2.3. 1946, zitiert nach
Mietzner, Enteignung (1998), S. 300.

311 _Es wird erwartet, daf} die Lehrkrifte sich politisch engagieren. Gymnasium Fridericianum, Mit-
teilungsbuch 1945/46, Eintrag 0. D. (November 1945), StASch, S 6, Nr. 958.
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eingestellt erkennbar sein“312 Diese in ihrer Formulierung widersprichliche,
ihrer Intention nach aber unmissverstindliche Aufforderung gemahnt an den
Jretwilligen Zwang®, mit dem Regierung und Staatspartel in spiteren Zeiten da-
bei nachhalfen, hohe Mitgliedsquoten bei der Gewerkschaft und anderen Massen-
organisationen zu erreichen.

Bis zum Ende des Jahres waren bis auf zwei Ausnahmen alle Mitglieder des elf-
kopfigen Kollegiums des Schweriner Gymnasiums der Aufforderung zum Partei-
eintritt nachgekommen oder hatten die Mitgliedschaft beantragt. Funf waren der
CDU beigetreten, drei der SPD und einer der LDP:313 Im durch die Zusammen-
legung der drei Schweriner Oberschulen auf 25 Lehrer vergrofierten Kollegium ge-
hérten zu Beginn des Schuljahres 1946/47 finf der CDU, vier der LDP und fiinf
der SED an.314 Die Mitgliedschaften verteilten sich somit etwa gleichmifig auf die
drei Parteien. Trotz nicht unerheblicher Fluktuation innerhalb des Kollegiums
anderte sich dieses Verhaltnis bis 1949 nur unwesentlich;35 das biirgerliche Lager
iiberwog durchgehend. Auffallend ist, dass die an der Schule titigen Lehrer, die
der SED angehorten, allesamt entweder neu an die Schule gekommen oder zwi-
schenzeitlich als ehemalige NSDAP-Mitglieder entlassen worden waren31¢ Letz-
tere hatten mit dem SED-Bettritt ganz offensichtlich thre Chancen auf Wiederein-
stellung erhohen wollen. Ein etwas anderes Bild zeigte sich in Rostock. Hier war
am Ende des ersten Nachkriegsschuljahres am Gymnasium und an den Midchen-
schulen jeweils nur ein Lehrer der SED beigetreten, an den beiden anderen Ober-
schulen waren es sechs bzw. sieben.3” Zwet Jahre spater waren am Kollegium der
inzwischen zusammengelegten Oberschule SED und CDU mit zwolf bzw. drei-
zehn Mitgliedern gegeniiber dreizehn parteilosen Lehrern etwa gleich stark ver-
treten, wiahrend der LDP nur ein Lehrer angehérte3'® Von einer dominierenden
Stellung an der Oberschule war die SED damit in Rostock dhnlich weit entfernt
wie in Schwerin. Nicht von ungefihr bezeichnete der Vorsitzende der Betriebs-

312 Oberschule fir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 19.12. 1945, StASch,
S 6, Nr. 338,S. 113-116, hier S. 115{. (Hervorhebungen im Original). Manthey wurde spiter selbst
Opfer der sich im Laufe der folgenden Jahre wandelnden Auslegung des Begriffs ,,demokratisch“
in der SBZ. Im Mai 1947 ordnete die SMA seine Entlassung an, und er floh in den Westen. Vgl!.
Landesregierung MVP, i. A. Lobedanz, an MfV, 18. 6. 1947, LHAS, 5.12-7/1, Nr. 213.

313 Gymnasium Fridericianum, namentliches Verzeichnis aller an der Schule beschiftigten Personen,
5. 12. 1945, StASch, S 6, Nr. 264.

314 Oberschule fur Jungen Schwerin, Ubersicht iiber den Lehrerbestand und den Schulerbestand, 5. 9.
1946, StASch, S 6, Nr. 2042.

315 Im Schuljahr 1948/49 gehorten sechs Lehrer der CDU, sieben der LDP und funf der SED an, sie-
ben waren parteilos. Oberschule fiir Jungen Schwerin, Politische und kulturelle Betitigung [der
Lehrer] auflerhalb der Schule, 0.D. (Ende 1948/Anfang 1949), StASch, S 6, Nr. 264; ein Jahr spater
wirkten dort sechs SED- und je fiinf CDU- und LDP-Mitglieder bei 13 Parteilosen. Tabellarische
Aufstellung der Parteizugehorigkeit der Lehrer in Schwerin, LHAS, 10.34-1, Nr. 495, Bl. 31.

316 Dies gilt fir die im Schuljahr 1948/49 an der Schweriner Oberschule fiir Jungen titigen Lehrer
Buxnowitz, Prehn und Scheidhauer (neu) bzw. Dr. Erdmann und Otto Schréder (zuriickgekehrt).
Politische und kulturelle Betitigung [der Lehrer] auflerhalb der Schule, 0.D. (Ende 1948/Anfang
1949), StASch, S 6, Nr. 264. Gustav Allwardt, das bis dahin einzige SED-Mitglied unter den , Alt-
lehrern“ an der Oberschule, war zu diesem Zeitpunkt schon ins MfV berufen worden.

317 Schreiben der Oberschulen fiir Midchen, der Bliicherschule, der Schule bei den sieben Linden und
der Groflen Stadtschule Rostock an die Schulaufsicht Rostock-Stadt vom Mai 1946, AHRO, 2.1.7,
Nr. 57.

318 Lehrkrifte der Rostocker Oberschule, 0.D. (1948), LHAS, 10.34-1, Nr. 495, Bl. 277.
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gruppe der Lehrer im Kreis Rostock-Stadt die Oberschule als einen der beiden
»grossten Minusposten® fiir seine Partei.31?

Die Verhaltnisse in Rostock und Schwerin spiegeln damit grob die Verhiltnisse
an den Oberschulen im Land Mecklenburg insgesamt. Auch hier war im ersten
Nachkriegsschuljahr zunichst die CDU dominant, der knapp ein Drittel der
Oberschullehrer angehorte, etwa doppelt so viel wie der SED.320 Drei Jahre spiter
lag die SED vor der CDU, die zusammen mit der LDP und der noch relativ unbe-
deutenden NDPD jedoch mehr Mitglieder auf sich vereinigte als die Einheitspar-
tei.32! Zonenweit sah das Bild dhnlich aus: Die SED war unter den Oberschulleh-
rern die stirkste Partei, gemeinsam verfiigten CDU und LDP aber iiber mehr Mit-
glieder innerhalb dieser Berufsgruppe.322 Den grofiten Anteil machten nach wie
vor die parteilosen Lehrer aus. Viel signifikanter als die lokalen und regionalen
Abweichungen waren die Unterschiede zwischen Grund- und Oberschulen. An
den Grundschulen in Mecklenburg konnte die SED schon im August 1946 eine
dominante Stellung erreichen323 Zwei Jahre spiter uberschritt der Anteil der
SED-Mitglieder unter den Grundschullehrern die 50-Prozent-Marke, wihrend
CDU und LDP nur 9,5 bzw. 4,4 Prozent dieser Lehrer fiir sich gewinnen konn-
ten.324

Dass die noch fast ausschliefflich aus Altlehrern zusammengesetzte und tenden-
ziell konservative Oberschullehrerschaft eher den biirgerlichen Parteien als der
SED zuneigte, tiberrascht wenig. Der mecklenburgische Volksbildungsminister
Griinberg war sogar der Ansicht, die Oberschullehrer seien so konservativ, dass
auch der Beitritt zu CDU und LDP nicht aus Uberzeugung erfolge, sondern le-
diglich eine ,,Ausweichmoéglichkeit darstelle. ,,[D]ie Partei, der sie beitreten wiir-
den, ist noch nicht geschaffen, denn diese miisste ganz rechts gerichtet sein.“325
Trotzdem versuchte die SED, auch diese Berufsgruppe fiir ihre Partei zu gewin-
nen. Diese Versuche waren nur von mifligem Erfolg gekront, was nach Auffas-
sung der Landesleitung nicht allein in der reservierten Haltung der Lehrer und ih-
rer Uberalterung und sozialen Herkunft begriindet lag, sondern auch an den man-
gelnden Bemithungen und der oft falschen Herangehensweise der SED. Holdine
Stachel kritisierte im April 1948 die ,nicht ausreichende[...] politische [...] Durch-
arbeitung® der Lehrerschaft an den Oberschulen: ,Es muss auch immer wieder

319 Franz Gahler an SED-LL, Abt. Schule und Erziehung, Stachel, 28. 11. 1947, LHAS, 10.34-2,
Nr. 224, Bl. 18.

320 Anfang 1946 waren von 617 Oberschullehrern in Mecklenburg 96 in der SED (15,6%), 183 in der
CDU (29,7%), 57 in der LDP (9,2%) und 281 parteilos (45,5%). Vgl. Berg, Entwicklung der
Oberschule (1969), S. 180f.

32t Anfang 1949 gehorten von 443 Oberschullehrern in Mecklenburg 138 der SED (31,2%), 110 der
CDU (24,8%), 38 der LDP (8,6%) und einer der NDPD (0,2%) an; 156 waren parteilos (35,2%).
Die Oberschulen nach der Revision vom 17.-29. 1. 1949, Bericht vom 23. 3. 1949, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1318, Bl. 53-61, hier BL 53.

322 Zahlen fiir die SBZ insgesamt bei Berg, Entwicklung der Oberschule (1969), S. 393.

323 SED 28,9%, CDU 15,2%, LDP 4,4%, parteilos 51,4%. Aktenvermerk, gez. Stachel, 11.8. 1946,
LHAS, 10.34~1, Nr. 480, Bl. 229.

324 LV SED, Arbeitsbericht iiber die Zeit vom 1. 1. 1948-1. 10. 1948, 0.D., LHAS, 10.34-1, Nr. 482,
Bl. 100.

325 Griinberg auf einer Tagung bei der SMA in Karlshorst, 24./25. 6. 1946, BAB, DR 2, Nr. 656, B. 63.
Mit der unter ihrer Regie erfolgten Griindung der NDPD unternahm die SED im Frithjahr 1948
den Versuch, eben solchen Biirgern eine politische Heimat zu geben, die sie leicht kontrollieren
konnte.
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festgestellt werden, dass unsere Partei sich den Oberschullehrern gegeniiber auf
Kritik beschrinkt und nicht in ausreichendem Masse hilft, sie politisch an uns zu
fesseln und politisch zu erziehen.“326 Gerade das aber erwies sich als schwierig.
Denn viele SED-Mitglieder unter den Oberschullehrern hielten sich bei der akti-
ven Parteiarbeit zuriick und standen der politisch-ideologischen Schulung durch
die Partei z3gerlich gegentiber. An einigen Orten, so berichtete Stachel, hitten sie
die Schulung ,wie eine unabwendbare Pflichterfillung” hingenommen.3?” Die
politische Arbeit fand zum einen auf Kreisebene in den ,,Arbeitsgruppen sozialis-
tischer Lehrer und Erzieher” statt, die von den jeweiligen Kreisvorstinden der
Partei geleitet wurden.328 Dariiber hinaus sollten an den Schulen selbst, analog zu
den Betriebsparteiorganisationen in der Industrie, Betriebsgruppen gegriindet
werden, wenn mindestens fiinf Angehorige der Schule - gleich ob Lehrer, Schiiler
oder Verwaltungsmitarbeiter - SED-Mitglieder waren.32? Gerade diese aber erreg-
ten ,in einzelnen Orten Widerwillen“.33 Das lag an der Uberbeanspruchung
durch die Parteiarbeit, die viele SED-Mitglieder beklagten: ,Es ist schwer, man-
chen klarzumachen, dass neben den Arbeitsgruppen der sozialistischen Lehrer
und Erzieher auch noch die Betriebsgruppen an den einzelnen Schulen notwendig
sind.“33! Ein weiterer Grund fiir den ,Widerwillen* gerade an den Oberschulen
war deren Funktion. Neben der Unterstitzung der materiellen Versorgung der
Schulen bestand sie in der ,,Uberwachung des Unterrichts in Bezug auf seine po-
litische Beschaffenheit und eventuelle reaktionire Stromungen.“332 Eine derartige
Kontrolle, unter Umstinden sogar durch Schiiler oder den Hausmeister, musste
auf die Oberschullehrer, die prinzipiell bestrebt waren, sich in der Ausiibung ihres
Berufes ,nicht allzu sehr in die Karten schauen zu lassen“333, abschreckend wir-
ken. Tatsichlich wurden zwar an den Schweriner und Rostocker Oberschulen
noch in den 1940er Jahren Schulbetriebsgruppen gegriindet. Spuren irgendwel-
cher Aktivititen dieser Gruppen finden sich in den Akten fiir diese Zeit jedoch
nicht.

Die Lehrergewerkschaft

Ahnlich zuriickhaltend wie gegeniiber der Einheitspartei waren die Oberschul-
lehrer bei der Mitarbeit in der Lehrergewerkschaft, die Manthey bei seinem ersten

326 Schreiben an das ZS der SED, 6. 4. 1948, LHAS, 10.34—1, Nr. 478, Bl. 65-69, Zitat Bl. 68. Schon
im August des Vorjahres hatte Stachel beklagt: ,Der schwichste Punkt unserer parteipolitischen
Arbeit sind bisher immer noch die Oberschulen. Schreiben an das ZS der SED, 6. 8. 1947, LHAS,
10.34-1, Nr. 478, Bl. 32-34, hier BI. 34.

327 Schreiben an das ZS der SED, Abt. Schule, 25. 1. 1949, LHAS, 10.34-1, Nr. 479, Bl. 117-134, hier
Bl. 120.

328 SED-LL, Abt. Kultur und Erziehung, Stachel, an ZK der SED, Abt. Kultur und Erziehung, 6. 8.
1947, LHAS, 10.34-1, Nr. 478, Bl. 32-34.

32 SED-LL, Abt. Schule und Erziehung, Stachel, an ZS der SED, Abt. Schule, 25. 1. 1949, LHAS,
10.34-1, Nr. 479, Bl. 117-134, hier Bl. 119.

330 Bericht der Obleute (Schule) aus den Kreisen, 29. 10. 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 482, Bl. 154-162,
hier Bl. 159.

331 SED-LL, Abt. Schule und Erziehung, Stachel, an ZS der SED, Abt. Kultur und Erziehung, LHAS,
10.34-1, Nr. 478, Bl. 65-69, Zitat Bl. 66.

332 Bericht der Obleute (Schule) aus den Kreisen, 29. 10. 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 482, Bl. 154-162,
hier Bl. 159 (Hervorhebung im Original).

33 Kluchert, Oberschullehrer als Aktivist (1999), S. 250.
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Besuch an der Schweriner Oberschule gefordert und fiir die der Landesvorsit-
zende der Gewerkschaft Kurt Binder auf einer Pflichtveranstaltung in der Aula
des Gymnasiums geworben hatte.33* Im Oktober 1946 wies der Schweriner Rek-
tor Gernentz darauf hin, dass im Kollegium nur 15 von 27 Lehrern Mitglied der
Gewerkschaft seien, wihrend ihr im Land Mecklenburg insgesamt bereits 96,4
Prozent der Lehrer (aller Schulformen) angehdrten. Daher legte er ,,den bisher
dem ED.G.B. fernstehenden Kollegen es dringend nahe, sich dieser Organisation
anzuschlieflen.“¥ Trotz dieser Aufforderung waren zwei Jahre spiter noch im-
mer sieben von 26 Mitgliedern des Kollegiums nicht in die Gewerkschaft eingetre-
ten.3% Zu diesem Zeitpunkt lag der Organisationsgrad fir alle Lehrertypen in
Mecklenburg angeblich schon bei 99,3 Prozent.33” Die Oberschullehrer zogerten
offenbar, sich in einer Gewerkschaft zu organisieren, in der sie neben den dort
ebenfalls vertretenen Volksschullehrern und anderen Pidagogen eine verschwin-
dend kleine Minderheit waren — von der grundsitzlichen Skepsis dieser traditio-
nell berufsstindisch organisierten Berufsgruppe gegentiber einer gewerkschaftli-
chen Organisation ganz abgesehen. Auf einer Lehrergewerkschaftstagung in
Schwerin im August 1946, auf der die Delegierten fiir eine Zonenkonferenz ge-
wahlt wurden, klagten zwei frithere Studienrite dartiber, dass zu wenige Ober-
schullehrer nach Berlin geschickt und sie von den Volksschullehrern tiberhaupt
wimmer mehr bei Seite gedringt” wiirden.338 Die weiteren Bemerkungen, die der
Berichterstatter, offenbar ein SED-Funktiondr, aufgeschnappt hatte, sprechen
Binde tber die Haltung der ehemaligen Studienrite gegeniiber ihren an den
Volksschulen titigen Kollegen und der Schulpolitik in der SBZ insgesamt. Dies
vor allem vor dem Hintergrund, dass die betreffenden Lehrer der SED angehorten
und in herausgehobener Position titig waren — es handelte sich um zwei Schul-
rate:

»Uns werden sie wohl bald ganz ausbooten’. ,In der neuen Einheitsschule sind wir dann
tberflissig’. ,Zu was noch studieren, die Neulehrer sind ja besser wie wir®, so oder zhnlich
waren die Worte, die gewechselt wurden. ,Herr Min. Dir. Manthey mit seinem Schulgesetz
Nr. 1 wird sich bald festgefahren haben.” [...} Schulrat Burwitz [...] sagte: ,Griinberg ist doch
viel zu jung. Ist er iiberhaupt aus unserem Fach. Ich glaube nicht. Aber Fachkrifte werden ja

nicht mehr bengtigt. Der gute Wille geniigt ja allein schon. Na, ich werde wohl bald aus der
SED rausfliegen. Aus der SPD bin ich ja schon 1932 einmal rausgeflogen.*

334 Vortrag zum Thema ,Zweck und Aufgabe der Lehrergewerkschaft® am 17.5. 1946. Gymnasium
Fridericianum, Mitteilungsbuch 1945/1946, Eintrag vom 17. 5. 1946, StASch, S 6, Nr. 958.

35 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1945/46, Protokoll vom 15.10. 1946, StASch,
S 6, Nr. 958, S. 1521.

33 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Politische und kulturelle Betitigung [der Lehrer] aufierhalb der
Schule, 0. D. (Ende 1948/Anfang 1949), StASch, S 6, Nr. 264.

337 Nach einer Notiz in der Zeitschrift ,die neue schule®, 3. Jg., 1948, Nr. 2, S. 2, waren Anfang 1948
8638 von 8700 Lehrern in Mecklenburg gewerkschaftlich organisiert. Diese Angaben sind auf-
grund der hohen Fluktuation in der Lehrerschaft und ihrer oft unvollstindigen Erfassung jedoch
mit Vorsicht zu genieflen. So ist in einem Bericht der Abt. Kultur und Erziehung bei der SED-Lan-
desleitung Giber die Uberpriifung der Arbeit der Lehrergewerkschaft vom 18. 11. 1949 von einem
Organisationsgrad von 96% die Rede — angestrebt war bis zum Ende des Jahres eine hundertpro-
zentige Erfassung. LHAS, 10.34-1, Nr. 483, Bl. 265-267, hier Bl. 265.

338 Bericht iiber die Abschlusssitzung der Lehrertagung in Schwerin am 6. 8. 1946, 7. 8. 1946, LHAS,
10.34-1, Nr. 480, Bl. 235f. Hieraus auch das folgende Zitat.
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Die Feststellung Stachels, dass gewerkschaftliche Arbeit ,oft lieber geleistet
[wird] als Parteiarbeit, da man sich von ihr materielle Vorteile verspricht“3», trifft
fiir den akademisch gebildeten Teil der Lehrerschaft demnach nicht zu. Darauf,
dass der Einfluss der Gewerkschaft als Interessenvertretung — gleich welchen Leh-
rertyps — ohnehin gering war und im Laufe der Jahre weiter abnahm, wurde be-
reits hingewiesen. Die Bereiche, in denen die Gewerkschaft iberhaupt Einfluss
geltend machen konnte, waren fiir die Oberschullehrer meist von geringem Inte-
resse. So nahm das Kollegium der Schweriner Oberschule die Bemiihungen der
Lehrergewerkschaft um die Durchsetzung der kollegialen Schulleitung34 mit ei-
nem Achselzucken zur Kenntnis: ,Dieser Vorschlag kann jedoch einstweilen
nicht in vollem Umfang durchgefithrt werden, da nach dem geltenden Gesetz zur
demokratischen Erneuerung der deutschen Schule der Rektor die alleinige Ver-
antwortung trigt. 341

Wie die beabsichtigte Funktion der Gewerkschaft als Transmissionsriemen der
SED von ihren Mitgliedern in ihr Gegenteil verkehrt werden konnte, zeigt der
Verlauf einer Versammlung in Rostock im Juli 1948.342 Einige der anwesenden
Oberschullehrer nutzten die Versammlung, um ithrem Unmut iiber die politischen
Verhiltnisse und insbesondere Giber die an den Rostocker Oberschulen geduflerte
Kritik Luft zu machen. Eine fiihrende Rolle spielte dabei der Rektor der Rosto-
cker Oberschule, Walther Neumann, Mitglied der CDU, der als Versammlungs-
leiter fungierte. Hauptredner war der Leiter der Abteilung Parteischulung im
Landesvorstand der SED, Wiesner, der kurzfristig fiir seinen fiir Kultur- und
Schulpolitik verantwortlichen Genossen Erich Gliickauf eingesprungen war.
Wiesner sprach tiber ,Politische Bildung und politische Aufgaben der Lehrer-
schaft“, und schon wihrend seiner Rede schlug ihm ,,starke Opposition entge-
gen. Im Anschluss an den Vortrag verwahrte sich Rektor Neumann in deutlicher
Form gegen den von Wiesner gemachten Vorwurf, die ,,demokratische Grund-
lage” seiner Oberschiller sei schwach, und erntete dafir ,reichen Beifall“. Ein
weiterer Oberschullehrer, LDP-Mitglied, sprach offen seine Ablehnung des so-
zialistischen Staates aus und kritisierte die in der SBZ durchgefithrte Wihrungs-
reform als ,ungerecht®. Auch die iibrigen Diskussionsbeitrige, die mit einer Aus-
nahme von CDU- und LDP-Mitgliedern stammten, verdeutlichten die ,opposi-
tionelle Stimmung* der Versammlung. Die anwesenden SED-Mitglieder verhiel-
ten sich passiv: ,Nicht einer unsrer Genossen stand auf, um den Standpunkt der
SED zu vertreten, man spiirte gar nicht, dass die SED anwesend war.“ Erst nach
der Versammlung habe sich, so Wiesner, ,.ein grofler Kreis von Genossen“ um ihn
versammelt, ,,die nicht laut genug auf die reaktioniren Lehrer schimpfen konnten,
aber in der Versammlung war keiner zu héren.“ Der aus Sicht der SED so ungiins-
tige Verlauf der Versammlung wurde zweifellos durch die Schwache und die
schlechte Vorbereitung des Redners Wiesner beglinstigt. Vor allem aber zeugt er

339 Schreiben an das ZS der SED, 6. 4. 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 478, Bl. 6569, Zitat Bl. 69.

30 Meldungen, in: dns, 3. Jg., 1948, Nr. 3, S. 30.

341 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1946-1948, Protokoll vom 6. 12. 1947, StASch,
S 6, Nr. 338, S. 179¢.

342 Versammlung der Lehrergewerkschaft des Kreises Rostock am 8. 7. 1948, Bericht von Gen. Wies-
ner, 10. 7. 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 482, Bl. 118-121. Hieraus die folgenden Zitate.
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von der Haltung vieler anwesender Oberschullehrer, die keinesfalls ,,sehr unpoli-
tisch” war, wie es in einem anderen, etwas schongefarbten Bericht iiber die Ver-
sammlung hief,>* sondern der SED-Politik eindeutig ablehnend gegeniiberstand.
Zugleich waren jene Lehrer stark genug, um die Meinungsfiihrerschaft zu iiber-
nehmen und die Stimmung in der von etwa 800 Personen besuchten Versammlung
zu lenken. Dies sah auch die SED-Parteileitung so, die beklagte, dass die Genos-
sen ,,den CDU- und parteilosen Oberschullehrern gegentber so starke Hemmun-
gen haben, dass sie sich in der erwihnten Sitzung véllig passiv verhielten.“3# Fiir
die Einheitspartei bewies die Rostocker Versammlung, ,dass besonders an den
dortigen Oberschulen von den Lehrern dusserst riickschrittliche, zum Teil poli-
tisch gefihrliche Meinungen vertreten werden.“ Ahnlich wie in Rostock sihe es
an einigen anderen Oberschulen aus. Die Vorkommnisse wurden daher wenige
Monate spiter zum Anlass fiir eine politische Uberpriifung simtlicher Oberschu-
len des Landes und eine politische Schulung der Oberschullehrer durch die SED
genommen.

Fazit

Die Versuche der SED, die Oberschullehrer fiir ihre politischen Ziele zu gewinnen
und sie in threm Sinne politisch zu beeinflussen, waren wihrend der Besatzungs-
zeit nur von begrenztem Erfolg. Der grofite Teil hielt sich von der Einheitspartei
fern, und auch diejenigen, die der SED angehérten, verhielten sich zurtickhaltend
und tibernahmen nur selten Funktionen innerhalb der Partei. Die Schulbetriebs-
gruppen der SED blieben bis Ende der 1940er Jahre an den beiden untersuchten
Oberschulen wenig aktiv. Um das von ihnen geforderte gesellschaftspolitische
Engagement unter Beweis zu stellen, schlossen sich die Lehrer stattdessen einer
der beiden biirgerlichen Parteien oder vordergriindig ,,unpolitischen” Massenor-
ganisationen wie dem Kulturbund oder der Gesellschaft fiir deutsch-sowjetische
Freundschaft an. Hier iibernahmen sie zum Teil herausgehobene Posten: Martin
Karsten und Walter Schroeder von der Schweriner Oberschule waren Kreisvorsit-
zende von CDU bzw. LDP; Walther Neumann, der Direktor der Groflen Stadt-
schule Rostock, war ebenfalls Kreisvorsitzender der CDU und deren Fraktions-
chef in der Rostocker Stadtverordnetenversammlung.

Die Mitgliedschaft in der Gewerkschaft der Lehrer und Erzieher, der sich die
Oberschullehrer weit zogerlicher anschlossen als die Volksschullehrer, diente aus
ihrer Sicht in erster Linie als formeller Nachweis fiir politische Betatigung, insbe-
sondere dann, wenn sie sich von Parteien und anderen Massenorganisationen
fernhielten. In dieser Hinsicht hatte die Lehrergewerkschaft fir viele Mitglieder
eine ihnliche Funktion wie im Dritten Reich der NSLB, der ebenfalls einen sehr
hohen Organisationsgrad aufwies.

Auch diejenigen Lehrer, die sich von der Gewerkschaft, den Parteien und den
Massenorganisationen weitgehend fernhielten, konnten sich der politischen Schu-
lung nicht vollstindig entziehen. Denn diese fand auch direkt an den Schulen statt.

3 Kreisbildungsleiter Strutz betont in seinem Bericht fiir die Gewerkschaft der Lehrer und Erzieher
vom 13. 7. 1948 dariiber hinaus die schwache Haltung Wiesners. LHAS, 10.34-2, Nr. 224, Bl. 40.

3+ SED-LL, Abt. Schule und Erziehung, Stachel, an ZS der SED, 4. 9. 1948, LHAS, 10.34-1, Nr. 478,
Bl. 93-95. Hieraus auch die folgenden Zitate.
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Hieran waren die Oberschullehrer selbst aktiv beteiligt, indem sie Vortrige hiel-
ten, Diskussionen innerhalb des Kollegiums leiteten und Veranstaltungen mit po-
litischem Inhalt, insbesondere Gedenkfeiern, vorbereiteten. Die Themen dieser
Veranstaltungen und Diskussionen waren in den meisten Fillen von der Schul-
verwaltung vorgegeben und die Teilnahme an ihnen grofitenteils verpflichtend.
Inwiefern die Oberschullehrer mit ihrer Beteiligung lediglich formal den an sie
gestellten Anforderungen gentigten und inwiefern sie sich aus eigenem Antrieb
engagierten, lisst sich schwer ermitteln. Betrachtet man das Engagement, mit dem
sie sich in der Vorbereitung einbrachten, erhilt man den Eindruck, dass politische
Veranstaltungen, die sich mit der nationalsozialistischen Vergangenheit befassten,
auf grofleres Interesse stieflen als diejenigen, in denen es um den sogenannten de-
mokratischen Neuaufbau oder das Studium des Marxismus-Leninismus ging. In
jedem Fall wurde die politische Schulung durch die ohnehin schon grofie Belas-
tung der Lehrer mit Aufgaben auflerhalb des Unterrichts beeintrichtigt. Dies be-
klagte im Riickblick auf das Schuljahr 1945/46 der Rektor der Schweriner Ober-
schule fiir Midchen, Sothmann:

.[Die] wiederholten Verordnungen iiber politische Schulung der Lehrer [setzten] mit Recht
ein. Aber sie stieflen zusammen mit der unendlichen Fiille rein verwaltungsmissiger Aufga-
ben. Die komplizierten Stundenpline mégen ganz schon richtig werden, die Schulgeldbe-
rechnungen, -befreiungen und Erziehungsbeihilfen mogen stimmen, aber der politische Vor-
trag auf der Konferenz wird aus miidem Kopf matt und wenig weiterwirkend.“345

e) Zwischen humanistischem Bildungsideal und neuen Erziehungszielen:
Unterricht und Schulalltag im Zeichen der Schulreform

Mit dem Schulreformgesetz wurde den neuen Unterrichtsinhalten und Erzie-
hungszielen ein — wenn auch noch vager — juristischer Rahmen gegeben. Wie sah
die schulische Praxis aus? Lieflen sich die neuen Erziehungsziele tatsichlich mit
der humanistischen Bildungstradition verbinden? Waren die grofitenteils noch im
Kaiserreich und in der Weimarer Republik ausgebildeten und sozialisierten Lehr-
krifte willens und in der Lage, diese Verbindung in die Praxis umzusetzen? Lisst
sich feststellen, inwieweit sie dies aus eigenem Antrieb, aus Uberzeugung taten
und inwieweit es sich dabei lediglich um eine Anpassung an die neuen Verhiltnisse
handelte? Wie bewerteten Schulverwaltung und SED die Umsetzung ihrer Ziele?
Neben dem eigentlichen Unterricht sind dabei auflerunterrichtliche Aktivititen
von Belang, politische und kulturelle Veranstaltungen ebenso wie die Beteiligung
der Schiiler an der politischen Jugendarbeit in der FDJ, in Arbeitsgemeinschaften
und in der Schiilerselbstverwaltung. Auch dies waren Kriterien, anhand derer die
Umsetzung der Schulreform und die Erreichung der Erziehungsziele beurteilt
wurden.

Unterricht und politische Erziehung

Im Herbst 1946 begann das erste Schuljahr nach dem Schulreformgesetz. Gemif§
den Bestimmungen zur Einheitsschule wurden die vier oberen Klassen des

345 Bericht iiber das politische Verhalten der Schiiler, Juli 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1264, Bl. 304-307,
hier BI. 305.
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Schweriner Gymnasiums und der Oberschule fiir Jungen abgetrennt und zu einer
einzigen Oberschule zusammengelegt. Die Oberschule fiir Madchen, die ebenfalls
nur noch aus den obersten vier Jahrgingen bestand, blieb getrennt bestehen und
teilte sich weiterhin das Schulgebiude mit der Knaben-Oberschule34 Schiiler-
schaft und Kollegium hatten sich erheblich vergroflert. An der Oberschule fiir
Jungen wurden im Schuljahr 1946/47 355 Schiiler in 15 Klassen von 25 Lehrern
unterrichtet. Noch immer waren die oberen Jahrginge schwicher besetzt als die
unteren; das Missverhiltnis war aber bei weitem nicht mehr so krass wie noch im
ersten Nachkriegsschuljahr.34” Auch in Rostock wurden die Oberstufen der hohe-
ren Schulen zu einer Oberschule, der ,,Groflen Stadtschule®, zusammengelegt, an
der 39 Lehrer etwa 650 Schiiler unterrichteten.34¢ Aufgrund der hoheren Schiiler-
zahl in Rostock erhielten die drei Zweige der Oberschule eine grofiere Selbststin-
digkeit und verfiigten jeweils iiber einen eigenen Direktor; Walther Neumann war
als Leiter des altsprachlichen Zweigs der Schule zugleich ,,Oberdirektor” fiir alle
drei Zweige.3* Wihrend die materiellen Bedingungen an den Schulen sich kaum
verbessert hatten, hatte sich die Situation des Unterrichts etwas stabilisiert. In al-
len Fichern mit Ausnahme von Philosophie lagen neue Lehrpline vor, und im
Sommer waren die ersten neuen Schulbiicher erschienen. Alle Facher wurden
planmifig erteilt, mit Ausnahme des Geschichtsunterrichts, da die Geschichtsleh-
rer zwar an den obligatorischen Umschulungskursen teilgenommen, aber noch
nicht die Genehmigung der Landesregierung erhalten hatten.35® Die Fluktuation
der Lehrer war zuriickgegangen und sie wurden seltener zu schulfremden Aufga-
ben herangezogen; Stundenausfille wegen Krankheit konnten die grofleren Kol-
legien besser ausgleichen. Doch noch immer waren die Schulen personell unterbe-
setzt, mussten Lehrer fachfremd unterrichten, und nicht alle vorgesehenen Unter-
richtsstunden konnten erteilt werden.35!

Den neuen Rahmen fiir Unterrichtsinhalte und Erziehungsziele gab das Schul-
reformgesetz vor. Gernentz hatte in seiner erwihnten Rede aufgezeigt, wie sie sich
mit dem humanistischen Bildungsideal verbinden und im altsprachlichen Unter-
richt anwenden liefen. Die inzwischen erschienenen Lehrpline und Schulbiicher
boten erste Ansitze zur Konkretisierung dieser Vorgaben. Thre praktische Umset-
zung lag in den Hinden der Lehrer — und wurde laufend iiberpriift. Hatte es im

346 Da ab 1949 die Schweriner Oberschule fiir Madchen eng mit der Oberschule fiir Jungen verklam-
mert wurde und Lehrer- und Schiilerschaft sich zunehmend durchmischten - organisatorisch zu-
sammengelegt wurden die Schulen erst 1958 —, wird die Entwicklung der Midchenschule im Fol-
genden mitbetrachtet.

347 In Klasse 12 (ehemals 8) wurden 56, in Klasse 9 (ehemals 5) 121 Schiiler unterrichtet. Alle Angaben
nach Ubersicht iiber den Lehrer- und Schiilerbestand an der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 5. 9.
1946, StASch, S 6, Nr. 2042.

348 Liste der Lehrkrifte an der Rostocker Oberschule, 0.D. (Ende 1948), LHAS, 10.34-1, Nr. 495,
Bl 277. 1948 wurde die Oberschule organisatorisch in die Grofle Stadtschule und die Goethe-
Oberschule geteilt. Vgl. Schulaufsicht Rostock-Stadt an Rat der Stadt Rostock; Hauptverwaltung,
Statistische Stelle, 24. 3. 1948, AHRO, 2.1.7, Nr. 15. Im Folgenden werden beide Schulen betrach-
tet.

349 Vel. Kolz, Zur Geschichte (1992).

350 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4.11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nrr. 1317, Bl. 1-9, hier Bl. 3.

351 Organisationsverhiltnisse an der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 0.D. (1946/47), StASch, S 6,
Nr. 2218.
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ersten Nachkriegsschuljahr lediglich stichprobenartige Kontrollen gegeben, be-
gann ab Herbst 1946 die systematische Inspektion der mecklenburgischen Ober-
schulen. Die Ergebnisse dieser Uberpriifungen erméglichen eine Anniherung an
die Frage nach der konkreten Umsetzung der schulpolitischen Vorgaben im Un-
terrichtsalltag. Ganz im Sinne der Einbeziehung der ,,demokratischen Offentlich-
keit“ fiihrten die Schulrite und die Mitarbeiter des Ministeriums die in der Regel
zwel- bis dreitagigen Revisionen nicht alleine durch, sondern zogen Vertreter der
Lehrergewerkschaft, der FDJ und anderer Massenorganisationen hinzu. Die
iiberpriiften Punkte reichten vom baulichen Zustand der Schule und der Vollstin-
digkeit der Lehrmittel tiber die Unterrichtsverteilung und Lehrplanerfillung bis
zu auflerunterrichtlichen Aktivititen und Veranstaltungen. Hinzu kamen Cha-
rakteristiken der Schulleiter und der Lehrer. Im Zentrum standen Unterrichts-
hospitationen, die nach vorgegebenem Muster protokolliert wurden. Bei der Inter-
pretation solcher Berichte muss natiirlich beachtet werden, dass die Anwesenheit
von Kontrolleuren Auswirkungen auf das Verhalten von Lehrern und Schiilern
haben konnte und die beschriebenen Stunden daher nicht unbedingt reprisentativ
fiir den Unterrichtsalltag waren. Die ausfiihrlichen und konkreten Beschreibun-
gen, die klare und wenig floskelhafte Sprache der Berichte und die Tatsache, dass
die Inspektoren die beschriebene Ausnahmesituation zum Teil selbst reflektierten,
relativieren jedoch dieses methodische Problem.352

Hier sind folgende wihrend der Schulrevisionen gestellte Fragen zentral: Ers-
tens: ,, Wie sorgt die Schule fiir die politische Erziehung der Schiiler im Geiste der
Demokratie und des Antifaschismus?“ Zweitens: ,,Was ist getan worden, um die
Reste der Naziideologie zu beseitigen?* Drittens: ,, Wie wurde der Stoff mit den
Aufgaben der demokratischen Erziehung verbunden?“35? Die Beurteilungen der
Lehrer und des Unterrichts fielen an den Oberschulen in Schwerin und Rostock
in den ersten Jahren nach der Schulreform tiberwiegend positiv aus. In der ersten
umfassenden Revision des Unterrichts an der Schweriner Oberschule fiir Jungen
wurde insbesondere die Verbindung des Stoffes ,,mit den Aufgaben der demokra-
tischen Erziehung” gelobt.354

Das wichtigste Fach fur die politische Erziehung war der Geschichtsunterricht,
dem daher besonders viel Aufmerksamkeit zuteil wurde. Entsprechend strenge
Mafistibe wurden an die Geschichtslehrer angelegt. An der Schweriner Ober-
schule fiir Jungen erhielten zunichst nur zwei Lehrer die Genehmigung zur Ertei-
lung von Geschichtsunterricht, Friedrich Seemann und Herbert Scharlau 355 Der

352 Ausfiihrliche quellenkritische Uberlegungen bei Bispinck, Geschichtspolitik (1999), S. 76f. Vagl.
auch Handro, Geschichtsunterricht (2002), S. 360f., die den Aussagewert dieser Quellen skepti-
scher beurteilt.

353 Alle Fragen aus dem ,Fragebogen fiir Schulrevision“ des Referats Oberschulen im MfV, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9. Die Fragen unterscheiden sich von Bericht zu Bericht nur unwesent-
lich.

354 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4.11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9, hier Bl. 3.

355 Oberschule fiir Jungen Schwerin, Schulchronik 1946/47, 0.D., StASch, S 6, Nr. 2235. Die anderen
beiden Geschichtslehrer, Martin Karsten und Walter Schroeder, erhielten die Genehmigung erst im
Laufe des Schuljahres 1947/48. Ministerialdirektor Hoffmann informierte die LDP, der Schroeder
angehorte, am 2. 3. 1948 dariiber, dass ,keine Bedenken“ gegen seinen Einsatz als Geschichtslehrer
bestiinden. (LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 105; Hervorhebung im Original). Karsten durfte spites-
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Geschichtsunterricht sollte ,,gegenwartsnah” sein, eine Verbindung zwischen der
Vergangenheit und aktuellen politischen Fragen herstellen und diese zum ,,Aus-
gangspunkt politischer Belehrung und Betrachtung® machen.3%¢ Eine Verpflich-
tung zur Anwendung des historischen Materialismus im Unterricht bestand zu-
nichst nicht3 Das Bemiithen um gegenwartsnahen Unterricht wurde Seemann
und Scharlau bescheinigt, wobei die ausdriickliche Betonung dieser ,,Bemiihun-
gen® den Verdacht nahe legt, dass diese nicht immer von Erfolg gekrént waren. So
schreibt Regierungsrat Wernicke zu Scharlau, dass es diesem ,ernstlich um die
Losung der Gegenwartsaufgaben im Sinne der demokratischen Schulreform zu
tun ist.“358 Uber seinen Kollegen Seemann heifit es: ,Sein Unterricht zeugt von
ernstem Bestreben, die Jugend fir die Forderungen des Neuaufbaues des staatli-
chen, wirtschaftlichen und politischen Lebens zu gewinnen.“ Beide Lehrer waren
zum Zeitpunkt der Revision bereits tiber sechzig Jahre alt. Der ausdriickliche
Hinweis auf das fortgeschrittene Alter sollte offenbar die noch nicht vollstindig
gelungene Umstellung der Unterrichtsmethode erkliren. Stadtschulrat Karl Jar-
mer lobte die beiden Lehrer ebenfalls: Scharlau habe eine ,,klare [...] sozialistische
[...] Einstellung®, und Dr. Seemann sei ein ,iberzeugter Demokrat, der sich mit
voller Hingabe seiner Aufgabe einer Erziehung seiner Schiiler im demokratischen
Geiste widmet.“35% Wie die Herstellung einer Verbindung zur Gegenwart konkret
aussehen konnte und sollte, zeigen Protokolle von Stundenbesichtigungen. Posi-
tiv hervorgehoben wurde etwa in einer Geschichtsstunde tiber die Ottonische
Reichskirche die Verkniipfung mit dem Verfassungsentwurf des Volksrates, bei
dem die Schiiler ,einen klaren Eindruck von dem demokratischen Geist der Ver-
fassung“ bekamen.36® Lobende Erwihnung fand auch die Behandlung von Peri-
kles, bei der die Lehrerin herausarbeitete, dass der griechische Staat der Antike
»[b]ei allen fortschrittlichen Reformen [...] doch eine Sklavenhalterdemokratie®
geblieben sei und einen Vergleich mit der Volksdemokratie vornahm.
Gegenwartsnihe war nicht nur im Geschichtsunterricht gefordert, sondern in
allen Fichern, vor allem in Deutsch und Erdkunde. Bei einer Deutschstunde an
der Schweriner Oberschule wurde die Verbindung des Stoffs mit der demokrati-
schen Erziehung ,sehr gut® beurteilt, weil in Schillers ,,Wallenstein® folgende
Leitsatze herausgearbeitet wurden: ,Wo viel Freiheit, ist viel Irrtum. Ziigellose
Freiheit ist keine Freiheit, auch nicht in der Demokratie. Misstrauen ist die Tu-

tens Anfang 1948 wieder Geschichte unterrichten. Revisionsbericht vom 25. 2. 1948, LHAS, 6.11—
21, Nr. 1314, Bl. 104.

3% Protokoll der Konferenz der Fachreferenten fiir den Geschichtsunterricht am 19.2. 1947, BAB,
DR 2, Nr. 548, Bl. 6. Zur ,Funktion des Geschichtsunterrichts als Mittel zur politischen Erzie-
hung der Jugend® in der SBZ und DDR vgl. ausfiihrlich Bispinck, Geschichtspolitik (1999), Zitat
S. 11. Siehe auch Handro, Geschichtsunterricht (2002).

357 Dies hatte Ernst Hadermann, der Geschichtsreferent in der DVV, im Januar 1946 ausdricklich be-
tont. Protokoll der Sitzung der Geschichtskommission, 21. 1. 1946. BAB, DR 2, Nr. 651, Bl. 16—
22, hier BI. 20.

358 Die Beurteilungen sind undatiert, stammen aber beide aus dem Jahr 1947. LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 61. Hieraus auch das folgende Zitat.

359 Revisionsbericht iiber die Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314,
Bl. 45-51, Zitate Bl. 46.

30 Hierzu und zum Folgenden Revision der Oberschule Rostock, 17.-20. 1. 1949, Klasse 10B bzw.
9B2, LHAS, 6.11-21, Nr. 1318, Bl. 165-167, hier Bl. 165.
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gend der Demokratie.“36! Ebenfalls positiv bewertet wurde die Behandlung von
Gerhart Hauptmanns Drama ,Die Weber®, in der das ,,Mifiverhiltnis zwischen
Kapitalismus und Proletariat [...] gegenwartsnah herausgestellt wurde.362 Einer
Rostocker Erdkundelehrerin wurde guter gegenwartsnaher Unterricht beschei-
nigt, weil sie in einer Stunde iiber die Olquellen auf dem Balkan einen Bezug zum
Marshallplan fiir Westdeutschland und zum Zweijahrplan in der SBZ herstellte.363
Ganz im Sinne seines eigenen Vortrages tiber die , Aufgaben des altsprachlichen
Unterrichts in der Einheitsschule” behandelte Rektor Gernentz im Lateinunter-
richt bei der Cicero-Lektiire ,laufend die Probleme der verschiedenen Staats-
form[en] und vor allem der Demokratie“.364 In einer Stunde zur russischen Gram-
matik erwihnte der Lehrer nicht nur ,,zahlreiche [...] Personlichkeiten der russi-
schen Staatsfithrung und des russischen politischen Lebens [...] und ihre Bedeu-
tung fiir Staat und Politik“, sondern auch ,die Namen von Engels und Marx als
Begriinder des wissenschaftlichen Sozialismus®. Selbst dort, wo der Stoff eigent-
lich keine Ansatzpunkte fiir politisch-gesellschaftliche Fragen bot, bemiihten sich
die Lehrer darum. So lobte der Bericht einen Physiklehrer, der bei den Namen
Gaufl und Ohm am Rande bemerkte, ,,dass sie Sohne von kleinen Handwerkern
waren.“35 Lobend erwihnt wurden auch die Aufsatzthemen im Deutschunter-
richt, die den Schiilern Anlass zu ,persénlicher Stellungnahme zur demokrati-
schen Staatsform“ bdten.3¢6

Auch dort, wo der Unterricht den Erwartungen nicht voll entsprach, blieb die
Kritik mafivoll, und die Ursachen fiir die Mingel wurden anerkannt. So bei einer
jungen Geschichtslehrerin an der Schweriner Oberschule fiir Madchen, deren pa-
dagogisches und didaktisches Geschick sowie ihr Bemiihen um gegenwartsnahen
Unterricht sehr positiv beurteilt wurden. Die Parteithochschiilerin, die im Auftrag
des MfV den Geschichts- und Gegenwartskundeunterricht der Schule inspizierte,
vermisste jedoch beim ,Herausarbeiten der Klassenverhiltnisse“ in der Revolu-
tion von 1848 die ,,nétige Klarheit“.367 In der folgenden Erliuterung ist zu spiiren,
dass die Inspizientin dank ihres Parteihochschulbesuchs selbst tber frische
Kenntnisse der materialistischen Geschichtsauffassung verfiigte. Trotzdem zeigte
sie sich nachsichtig: ,Man muf natiirlich in Betracht ziehen, dafl sie [die Lehrerin]
selbst ein biirgerliches Geschichtsstudium hinter sich hat und nun versucht, sich
Klarheit zu verschaffen.“ Die Parteihochschiilerin hielt der Lehrerin zugute, sie
sei ,jung und entwicklungsfahig®, und schlug deshalb vor, sie fiir die SED zu wer-

361 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4. 11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9, hier Bl. 8.

362 Revision der Oberschule Rostock, 17.-20. 1. 1949, Klasse 9B2, LHAS, 6.11-21, Nr. 1318, Bl. 165—
167, hier BI. 165.

363 Stundenbesichtigung, Oberschule Rostock, o.D. (1948/49), Klasse 10, LHAS, 6.11-21, Nr. 1318,
Bl. 168.

364 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fir Jungen Schwerin, 4.11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9, hier BI. 3.

365 Protokolle von Stundenbesichtigungen an der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4. 11. 1946,
LHAS, 6.11-21, Nr. 1317, Bl. 7 bzw. 9.

366 MfV, Referat Oberschulen, Revision der Oberschule fiir Jungen Schwerin, 4. 11. 1946, LHAS,
6.11-21, Nr. 1317, Bl. 1-9, hier Bl. 3.

367 Hierzu und zum Folgenden vgl. Parteihochschiilerin Helene M. an den LV SED und das MfV, Ar-
beitsbericht iber die Hospitation an der Gewerbeschule und der Oberschule fiir Knaben und
Maidchen, Schwerin, 20. 3. 1948. LHAS, 10.34-2, Nr. 288, Bl. 48-53.
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ben, ,um ihr die nétige Klarheit zu geben, um die sie ringt und die sie braucht.”
Tatsichlich entwickelte sie sich spater zu einer ,hervorragende[n] Geschichtsleh-
rerin®, die das Ministerium zur Lehrerausbildung und zur Mitarbeit an Lehrpli-
nen heranzog.368 Bei manchen Lehrern registrierten die Inspektoren, dass sie Ge-
genwartsfragen auswichen. Zum Beispiel wurde der Erdkundeunterricht des
Schweriner Oberschullehrers Martin Karsten bemingelt, der zwar ,,wissenschaft-
lich einwandfrei“ sei, sich aber ,fast ausschliesslich auf Topographie“ beschrinke
und auf die ,,Ableitung von Verflechtungen und lebensvollen Zusammenhingen®
verzichte. Eine Lehrerin der Schweriner Midchenoberschule verkniipfte das
Nibelungen-Epos im Deutschunterricht nicht mit der Gegenwart, obwohl der
Stoff ,reichlich Gelegenheit* dazu geboten hitte. Daher miisse sie ,ihre Lehr-
weise sehr indern [...], wenn sie einen erfolgreichen Unterricht im Deutschen auf
der Oberschule geben will.“370 Positiv vermerkt wurde, dass sie ,fiir jeden fach-
miannischen Rat sebr dankbar ist und sich sehr ernst bemiiht, die Fehler zu ver-
meiden“.371

Wihrend die Bemiihungen der Oberschullehrer um Gegenwartsnihe und poli-
tische Erziehung tiberwiegend positiv beurteilt wurden, war es um die Empfing-
lichkeit der Schiiler fiir politische Fragen weniger gut bestellt. In einer Ge-
schichtsstunde an der Oberschule fiir Jungen Schwerin, die ,von modernem
Geiste getragen“ war und in der ,Briicken zur Gegenwart [...] reichlich geschla-
gen“ wurden, verhielt sich die Klasse ,auffallend passiv und eine richtige Diskus-
sion kam nicht zustande.“>2 Dies war kein Einzelfall. Ein zusammenfassender
Bericht iiber die Schule vom Mai 1947, der der Lehrerschaft zwar bescheinigt,
dass sie ,,im allgemeinen uber ein gediegenes Wissen® verfiige, dieses ,,aber nicht
immer in ausreichender Weise fiir die Schiiler fruchtbar zu machen® wisse, stellte
fest: ,Die Schiler sind zu passiv. Ein erheblicher Teil bringt Gegenwartsfragen
kein Interesse entgegen.“373 Neben der schon unmittelbar nach Kriegsende immer
wieder angefiihrten skeptischen Haltung vieler Jugendlicher politischen Fragen
gegeniiber, die auf ihre negativen Erfahrungen mit ideologischer Indoktrination
im Nationalsozialismus zuriickgefithrt wurde, gab es fir die ,Passivitit“ noch
eine andere Ursache: Die Schiiler fiihlten sich, insbesondere in Gegenwart von

368 Sothmann, Bericht iiber das Kollegium der Oberschule fiir Madchen Schwerin, 0.D. (Ende 1948),
LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 38. Regierungsdirektor Wernicke bezeichnete ithren Unterricht als
»wissenschaftlich und methodisch ausgezeichnet®, Beurteilung 0.D. (1947/48), LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, BL. 32.

369 MfV, Regierungsrat Wernicke, Beurteilung des Lehrers an der Oberschule fir Jungen, Karsten,
o.D. (1947), LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, BL. 8.

370 Dr. Ruthenberg, Protokoll iiber die Stundenbesichtigung an der Oberschule Schwerin, 0.D.,
LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl 11.

371 Oberregierungsrat Dowe, Protokoll iiber die Stundenbesichtigung an der Oberschule fiir Mad-
chen Schwerin, 29. 4. 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 23 (Hervorhebung im Original). Wenige
Jahre spiter wurde der Lehrerin bescheinigt, sie verstiinde es, ,die gesellschaftlichen Zusammen-
hinge aufzuzeigen und Parallelen zur Gegenwart zu ziehen.“ Stadtschulamt Schwerin an MfV,
Hauptabteilung Unterricht und Erziehung, Referat Oberschulen, 1. 6. 1950, BAB, DR 2, Nr. 5718,
Bl. 348-352, hier Bl. 351.

372 MfV, Allwardt, Bericht iiber die Revision des Geschichtsunterrichts an der Oberschule fiir Jungen
in Schwerin, 25. 2. 1948, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 104.

373 Bericht iiber die Besichtigung der Oberschule fiir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,
Nr. 1314, Bl. 52-56, Zitat Bl. 56.
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Inspektoren, ,offenbar innerlich unfrei“, wie der Geschichtsreferent der DVV,
Hadermann, vermutete, der deshalb auch vor zu starkem ,,Gesinnungsdruck® an
den Schulen warnte.37* Darauf, dass die Schiiler in Anwesenheit der Inspektoren
gehemmt waren, weist die einhellige Aussage aller drei Geschichtslehrer der
Schweriner Oberschule vom selben Tag hin, nach der ,die Klassen tiber aktuelle
Fragen durchaus freimiitig und offen diskutieren®. Bei der Behandlung des kom-
munistischen Manifestes triten auch ,vereinzelt ablehnende Auffassungen zu-
tage“.35 Derartige Ansichten wagten sie offenbar nicht in Anwesenheit von In-
spektoren auszusprechen.

Freilich wurden die Lehrer in den Inspektionen nicht nur nach der Gegen-
wartsnihe ihres Unterrichts und ihrer Fihigkeit zur politischen Erziehung beur-
teilt. Diese Aspekte dominierten lediglich im Geschichtsunterricht und teilweise
in den Fichern Erdkunde und Deutsch. Vielmehr wurden auch ihr Fachwissen so-
wie 1thr didaktisches und pidagogisches Geschick bewertet. Das waren auch die
Kriterien, die fiir die Entlassung oder Versetzung eines Lehrers entscheidend wa-
ren. Bis zum Ende des Schuljahres 1947/48 kam es an den Schweriner und Rosto-
cker Oberschulen auflerhalb der Entnazifizierung zu keiner einzigen Entlassung,
die auf die politische Haltung des betreffenden Lehrers oder mangelnde Gegen-
wartsnihe seines Unterrichts zurtickzufihren gewesen wire. Typische Griinde
fur die seltenen Entlassungen in dieser Zeit waren vielmehr padagogische Mingel
oder disziplinarische Schwierigkeiten, die oft auf das hohe Alter oder den schlech-
ten Gesundheitszustand der Lehrer zuriickgefihrt wurden.?”¢ In methodisch-di-
daktischer Hinsicht traf die Kritik vor allem jene Lehrer, die den Unterricht zu
sehr auf den eigenen Vortrag konzentrierten und bei denen die Schiiler wenig
Selbsttatigkeit entfalteten. In der insgesamt positiven Beurteilung eines Ge-
schichtslehrers heifdt es, seine Leistungen wiren besser, wenn er ,die Eigentatig-
keit der Schiiler noch stirker zur Entfaltung® brichte.3”” Bei einem anderen wirke
der Vortrag ,,als ein Platzregen, der eine freie Entfaltung der Eigenkrifte der Schi-
ler nicht in ausreichender Weise zulisst.“ Uber eine vortragshaft dargebotene
Stunde zur Stalinschen Verfassung hief es, der Unterricht wiare ,padagogisch
wertvoller gewesen, wenn die Methode der Diskussion mehr geiibt worden

37+ Schreiben an die Landesregierungen, 27. 12. 1946, BAB, DR 2, Nr. 4821, Bl. 22f. Ein solcher ,Ge-
sinnungsdruck” wiirde ,jedes Vertrauensverhilinis zwischen Schiilern und Lehrern, ja zwischen
Schiilern und Schulleitung zerstéren und die Schiiler ,,zur Gesinnungsheuchelei erziehen. Ha-
dermann an Wandel, Stellungnahme zum Prisidialentwurf ,Zur politischen Lage an den Ober-
schulen®, 10. 1. 1948, in: Geifiler/Blask/Scholze, Streng vertraulich! (1996), S. 252f.

375 MfV, Allwardt, Bericht iiber die Revision des Geschichtsunterrichts an der Oberschule fiir Jungen
Schwerin, 25. 2. 1948, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 104.

37 So im Fall eines Schweriner Oberschullehrers: ,Die Spannkraft scheint fiir den Unterricht auf der
Oberschule nicht mehr ausreichend zu sein.“ MfV, Allwardt, Schulrevision Oberschule fiir Jungen
Schwerin, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl 5. Der Lehrer wurde an eine Berufsschule versetzt, 1952
aber wieder an die Oberschule zuriickberufen, bis er 1955 in den Ruhestand versetzt wurde, da
seine ,geistige und korperliche Konstitution [...] den grofien Anforderungen nicht mehr gewach-
sen war.“ Abschlussnotiz zur Personalakte, 11. 7. 1955, StASch, S 6, Nr. 241.

377 Hierzu und zum Folgenden MfV, Wernicke, Beurteilungen von Lehrern der Oberschule fiir jun-
gen Schwerin, 0.D. (1947), LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 6f. Rektor Gernentz bemingelte allge-
mein, ,dafl die Lehrer zu viel dozieren, anstatt die Schiiler zur Selbsttitigkeit anzuregen“. Ober-
schule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 194648, Protokoll vom 15. 10. 1946, StASch, S6,
Nr. 338, S. 156f.
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wire.“378 Dem stehen allerdings mindestens ebenso viele Beispiele von Lehrern
gegeniiber, die ,vorbildlich in arbeitsunterrichtlicher Methode“ lehrten oder sich
zumindest bemiihten, ,die Forderungen eines Arbeitsunterrichtes zu verwirkli-
chen und die Schiilerinnen zu selbstindiger geistiger Arbeit zu erziehen.“39
Uberdies riumten fast alle Berichte ein, dass das Fehlen von Unterrichtsmaterial
den Arbeitsunterricht erschwere.38 Eines zeigen aber alle diese Beurteilungen, ob
positiv oder negativ: Richtschnur fiir die Beurteilung war in den ersten Jahren
nach der Schulreform die aus der Tradition der Weimarer Reformpadagogik stam-
mende Methode des Arbeitsunterrichts, 3! die zwar nicht verbindlich vorgegeben
war,382 aber als ,fortschrittlich” galt. Sowjetpadagogische Ansitze spielten hinge-
gen noch keine Rolle.

Insgesamt wurden den Oberschullehrern in den Berichten dieser frithen Jahre
fast durchweg ein sehr gutes fachliches Konnen und iiberwiegend auch gute pida-
gogische Fihigkeiten bescheinigt. Die Lehrer konnten auf ihre vielfach jahrzehn-
telange Erfahrung zuriickgreifen und trotz zunehmender Kontrolle eine ,relativ
freiziigige Unterrichtspraxis“38 herausbilden, solange sie der Forderung nach Ge-
genwartsnihe einigermaflen entsprachen. Dabei wurde die Notwendigkeit der
»wissenschaftlichen® Fundierung des Unterrichts von den Inspektoren durchaus
anerkannt und trat nicht etwa vollstindig hinter den politisch-erzieherischen Auf-
gaben zuriick. In diesem Zusammenhang wurde meistens der Begriff ,,wissen-
schaftlich“38 — und nicht etwa ,fachlich“ — gebraucht, was darauf hinweist, dass
das Selbstverstindnis der Oberschullehrer als unterrichtende Fachwissenschaft-
ler3%5 von den Schulfunktioniren anerkannt wurde. In Mecklenburg mag zu dieser

378 Revision der Oberschule Rostock, 17.-20. 1. 1949, Klasse 12A, LHAS, 6.11-21, Nr. 1318, BL. 165-
167, hier Bl. 165.

379 Schulrat Jarmer, Bericht iiber die Oberschule fir Jungen Schwerin, Mai 1947, LHAS, 6.11-21,

Nr. 1314, Bl. 45-51, hier Bl. 46; Dr. Grofle Kreul, Kurzbericht {iber den Unterricht an der Ober-

schule fiir Midchen Schwerin, 24.-26. 4. 1947, LHAS, 6.11-21, Nr. 1314, Bl. 34.

Vgl. die Stundenbesichtigungsprotokolle von der Schweriner Oberschule fiir Jungen vom Novem-

ber 1946, LHAS, 6.11-21, Nr. 1317, Bl. 6-9. Dies sahen auch die Lehrer selbst so, die beklagten,

»daf der Arbeitsunterricht durch Stoffiille, Zeitmangel u[nd] Mangel an Material erschwert, ja teil-

weise sogar unmoglich gemacht wird.“ Oberschule fiir Jungen Schwerin, Konferenzbuch 1948

1950, Protokoll vom 10. 4, 1948, StASch, S 6, Nr. 337, S. 306-310, hier S. 308.

38t Rektor Gernentz hatte sein Kollegium schon zu Beginn des Schuljahres 1946 zur ,Durchnahme

des neuen Stoffes im Arbeitsunterrichtsverfahren® aufgefordert. Oberschule fiir Jungen Schwerin,

Konferenzbuch 1946-1948, Protokoll vom 15.10. 1946, StASch, S 6, Nr. 338, S. 150-152, hier

S. 150.

Vielmehr sollten die ,,verschiedenen Formen der Unterrichtsarbeit und verschiedene Arbeitsme-

thoden Anwendung finden.“ So die auf dem II. Pidagogischen Kongress in Leipzig am 10. 9. 1947

verabschiedeten Grundsitze der Erziehung in der deutschen demokratischen Schule, in: Giinther/

Uhlig, Dokumente I (1970), S. 245-257, Zitat S. 255. D